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Anotace: Stat pojedndavd o vyucovacich metodach, zejména pak vyucovacich metodach
vhodnych pro utvareni a fixaci fyzikalnich dovednosti. Obsahuje také nékolik netradicnich
metod, vhodnych pro utvareni ucebnich dovednosti (vidy s konkrétnim prikladem uplatnéni
této metody pri hodinach fyziky), nebot’ ucitel fyziky, stejné jako ucitelé vSech ostatnich
predmeétii, by se mél snazit u Zaku rozvijet nejenom dovednosti specifické pro jeho predmet,
ale také ucebni dovednosti (tj. soubor dilcich cinnosti, které Zak uplatiuje pri uceni), které
jsou pro celé dalsi studium Zakii i pro jejich prakticky Zivot nezbytné. Navic patri ucebni
dovednosti mezi klicovée kompetence zdkladniho vzdélavani, vymezené v Ramcovém
vzdeélavacim programu.

1. Uvod

Pod pojmem vyucovaci metody chapeme ,,zplisoby zdmérného usporadani Cinnosti ucitele 1
zéaka, které smétuji ke stanovenym cilam* ([10], s. 166). V didaktice se setkavame s riznymi
druhy vyucovacich metod. Pouzivéani stile stejné metody neni vhodné — takové vyucovani
zaky nemotivuje a Zaci nedokdzi udrZet stdlou pozornost. Je velmi dileZzité, aby ucitel stiidal
ruzné druhy metod vyuky. Metody se mohou v pribéhu hodiny vystiidat 1 nékolikrat, dale se
mohou pouzivat soubéZng, nebo se vzajemné propojovat. Neni pravdou, Ze pii vyuCovani
matefskému jazyku nebo historii 1ze pouZzivat pouze metod slovnich a na hodinach fyziky
metod laboratornich. NepouZzivat slovni metody v hodinach fyziky a chemie by bylo stejné
nevhodné jako piehlizet demonstraci nebo nékteré metody piimych cinnosti zakd v
humanitnich pfedmétech [2]. Jaké metody budou pii vyucovani pouzity, rozhoduje ucitel jiz
pfi planovani vyucovéni, a to s ohledem na cil vyucovaci hodiny, charakter obsahu uciva,
znalosti zakl atd. Pti utvafeni dovednosti je velmi dilezité¢ vzbudit zajem Zzakl. Pokud Zaci
nevidi smysl a vyznam osvojované dovednosti pro jejich dal§i Zivot a pokud v nich
nevzbudime potiebu si dovednost osvojit, pak je troven zdkovy dovednosti na nizké urovni
(tento ptipad miize nastat také pii zavadéni nové dovednosti pouze vysvétlenim, poucenim,
slovni instrukci apod. bez v¢Etsi aktivity zakt). Tomu Ize predejit zadavanim zajimavych aloh
a problémi, jimiz v zacich aktivujeme chut’ tyto ulohy fesit.

2. Vyukové metody

Nejprve uvadim piehled obecného rozdéleni vyukovych metod [6] a dale se budu vénovat
vyukovym metodam vhodnym pro utvafeni dovednosti.

Klasické vyukové metody:
a) Metody slovni

e Vypravéni

e Vysvétlovani

o Prednaska

e Prace s textem

e Rozhovor

b) Metody nazorné-demonstracni



o Pfedvadéni a pozorovani
e Prace s obrazem
o Instruktaz

c¢) Metody dovednostné-praktické
e Napodobovani
e Manipulovani, laborovani, experimentovani
e Produk¢ni metody

Aktivizujici vyukové metody:
e Metody diskusni
e Metody heuristické, feSeni problémi
e Metody situacni
e Metody inscenacni
o Didaktické hry

Komplexni vyukové metody:
o Frontalni vyuka
o Skupinova a kooperativni vyuka
o Partnerské vyuka
e Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaki
o Kiritické mysleni
e Brainstorming
e Projektova vyuka
e Vyuka dramatem
o Oteviené uceni
e Uceni v zZivotnich situacich
e Televizni vyuka
e Vyuka podporovana pocitacem
o Sugestopedie a superlearning
e Hypnopedie

Pro osvojovani dovednosti riizného druhu jsou vhodné napiiklad tyto metody:

e Metoda feSeni problémil

e Metoda projektové vyuky

e Metoda diskusni

e Metoda situacni

e Metoda inscenacéni

e Metody dovednostné-praktické (manipulovani, experimentovani, laborovani)

e Brainstorming

e Metoda instruktaze

o Didaktické hry

e Metody skupinové a kooperativni vyuky

e Metoda partnerské vyuky

e Metoda samostatné prace zaka

e Metoda individualni vyuky

e Metoda uceni v zivotnich situacich aj.
A nyni nabizim v souladu s [1], [2], [4], [5], [6], [9] a [11] podrobnéjsi pojednani o tom, jaky
zpusob vyuky nekteré z uvedenych metod predstavuji a jak je co nejlépe vyuzit (zaméfuji se
zejména na vyucovaci metody, které se pii vyuce fyziky pouzivaji nejcasteji).



3 Metoda FeSeni problémiu

Zékladem této metody je aktivni a samostatna Ginnost zaka. Zakim tedy nesdélujeme jen
hotové poznatky a fakta, ale vedeme je k tomu, aby se snazili ziskdvat nové dovednosti
samostatné (vlastnim uvazovanim, pozorovanim, mefenim, vypoctem, manipulaci s pfistroji a
materidlem atd.), pfipadn¢ s nepatrnou pomoci ucitele. Problém je chapan jako teoreticka
nebo praktickd obtiz, kterou zdk musi samostatné feSit svym aktivnim zkoumdanim.
Problémové tulohy by mély vychdzet z redlnych Zivotnich situaci, aby zaky co nejvice
aktivizovaly, a mély by byt pfiméfené narocné, aby je Zaci dokazali vyftesit. Dalsi dileZitou
podminkou pro zadavani problémovych uloh je, aby si ucitelé byli jisti, Ze Zaci ziskali
dostateCnou zasobu faktli a dobfe pochopenych pojml a prosli etapou jejich ditkladného
procvicenti.

Reseni problému probiha v téchto fazich [11] :

1. Zjisténi problému — tato faze je pro zaky dulezita, ale také obtizna. Zaci si musi
uvédomit, v ¢em spociva problém a snazit se ho formulovat. U¢itel podle potieby
pomaha zakiim tento problém odhalit. Zaci si dale uvédomuiji, e tento problém
zatim nedokazou svymi dosavadnimi zkuSenostmi vyftesit.

2. Orientace v problému, analyza problému — tato faze poméaha problém hloubéji
pochopit. Pro zaky je vhodné napsat si seznam vSech fakti, které jsou dané, a dale
fakt, které si musi pro feSeni problému obstarat sami.

3. Hledani jadra problému — tato fize navazuje tésné na piedchozi fazi. Zak si
poklada otazku, co je vlastné potieba fesit.
chybét. Zak hleda vhodné postupy, kterymi by mohl dany problém vyfesit.

5. Ovérovani hypotéz — zak ovétuje postupy, které stanovil v predchozi fazi. Pokud
zadny z nich nevede k feSeni problému, musi se vratit k stanoveni hypotéz.

6. Vysloveni zavéru, vyreSeni problému — nastava, pokud Zaci stanovili spravnou
hypotézu a ovéfili ji feSenim.

J. Trna ve své praci [4] uvadi né€kolik psychologickych zasad problémovych tloh
(ptekvapivost, paradox, pochybnost, nejistota a obtiznost) a ke kazdé zasadé uvadi ptislusny
typ problémové ulohy. Pro ukazku uvadim ulohu pfifazenou k zasadé¢ pochybnosti, kdy
problémova Uloha obsahuje fyzikalni jev s fyzikalni zékonitosti, pfi¢emz podminky ulohy
neodpovidaji podminkédm piislusné zakonitosti.

Problémova uloha:

Na podstavu korkové zatky prilepime tenkou vrstvu méekké hladké pryze. Takto upravena zatka
ve shodé s Archimédovym zakonem v nadobé s vodou plove. Pritlacime-li vsak vodotésné
pryzovou plochou na hladké dno nadoby, zustane u dna jako potopena. Nejedna se o priklad
neplatnosti Archimédova zdakona?

Reseni:
a) logickou uivahou:
Nejednd se o priklad neplatnosti Archimédova zdakona. Po odstranéni vody pod spodni

podstavou totiz prestane zdola piisobit na zatku hydrostaticka vztlakova sila, kterd zpiisobuje
nadlehcovani télesa.

b) experimentem:



Provedeme pokus, ktery je popsan v zadani ulohy.

4 Metoda projektové vyuky

Projektové vyuka se ¢aste¢né podoba problémové vyuce, s tim rozdilem, ze projektové tlohy
jsou mnohem komplexnéjsi a ¢asto mivaji také mezipfedmétovy charakter. Pii této vyuce lze
pouzit celou fadu vyucovacich metod, zejména skupinovéd prace, samostatna prace, feSeni
problém1, fizeny rozhovor, pokusy, vyzkumy atd.

Hlavni mySlenky projektového vyucovani vystizn€ formulovala K. Judasovd (uvedeno v
[13]); komentaf k jednotlivym mySlenkam je pozménén:

e Vytvoreni konkrétniho produktu - znamena pozadavek, aby uceni vedlo k vysledku
bezprostfedné pouzitelnému v praxi.

o Tymova priace — Zaci se uci pracovat v tymu a navzajem spolupracovat, coz je v
moderni dob¢ nezbytné.

e Schopnost samostatné vyhledavat informace.

e Respektovani mezipifedmétovych a ¢asovych souvislosti — Skola bohuzel predava
zaklim mnozstvi izolovanych poznatki roz¢lenénych do jednotlivych pfedméti, které
se vzdjemné nepropojuji. Pfitom pro Uspésné feSeni problémi je velmi dilezité umét
vidét véci v souvislostech.

e Respektovani individualit a samostatného postupu — Zaci maji mit moznost
samostatné volit zplisob dosazeni pozadovaného cile a pracovat vlastnim tempem.

e Zménéna role uclitele — ucitel se stava spise radcem a pomocnikem.

V souladu s [10] a [5] uvadim postup pfi vyuzivani vyukovych projekth:

1. Stanoveni cile — zvolit ukol, ktery je pro zZaky zajimavy a pfedstavuje pro né skute¢ny
problém. Naméty musi byt pfiméfené veéku ditéte a mély by vychazet z prostiedi
blizkého zakim.

2. Vytvoreni postupu fteSeni - hledaji a upfesnuji se dil¢i problémy a jejich
ptedpokladané vysledky, rozd€luji se individudlni ¢i skupinové ukoly a stanovuje se v
jaké podobé budou vysledky prace prezentovany.

3. Realizace planu — tato faze je etapou vyhledavani, shromazd’'ovani a vyhodnocovéani
informaci, které zaci ziskéavaji v ,.terénu®, v ucebnicich, slovnicich, encyklopediich,
novinach, Casopisech atd. Ddle tato faze zahrnuje fadu praktickych ¢€innosti, napft.
pozorovani, méfeni, experimentovani, pofizovani nakresu, pland, modeld, zkouSeni
riznych postuptl, vyrabéni predméti atd.

Zajimavé priklady projektl uvadi na svych piednéaskach pro pedagogy J. Trna: Slunecni
kolektor, Hvezdarsky dalekohled, Zabezpecovaci elektronické zarizeni atd. Dale mlzeme
zéktim zadat napftiklad tyto projekty: Slunecni hodiny, Vétrna elektrarna, Vyuziti slunecni
energie, Energie potiebnd v domdcnosti, Mésicni spotreba energie v domdcnosti, Viastni
vyroba rovnoramennych vah, Priklady a mozZnosti vyuziti méreni objemu (nebo jiné fyzikdlni
dovednosti) v domdcnosti, atd.

5 Manipulovani, laborovani, experimentovani

Manipulacni €innosti (montdzni a demontdzni ¢innosti) se nékdy povazuji za prechod od
metod demonstra¢nich k metoddm laboratornim a praktickym [6]. Jednd se o dulezitou
metodu, se kterou se ve fyzice setkdvame velmi cCasto. Ucitel ma vést zaky k tomu, aby
rozebirali a skladali fyzikalni pomtcky, a tim si rozvijeli technické mysSleni. Montédzni a



demontazni prace maji velmi Casto charakter problémového vyucovani. Dal§i metoda, pattici
do této oblasti, je metoda prace zakl s multiplikaty pomticek - tato metoda spociva v tom, ze
kazdy zadk dostane k dispozici urcitou ucebni pomicku, se kterou muize manipulovat,
experimentovat, provadét vlastni méfeni a zjiStovat jeji vlastnosti. Ve fyzice napriklad
dostane urcité teleso a mda zmérit (pripadné vypocitat) jeho rozmeéry, hmotnost, objem,
hustotu.

Pokus (experiment) znamena umélé vyvolani jevu nebo procesu tak, abychom jev nebo proces
mohli dobfe pozorovat, analyzovat, zjistit okolnosti jeho vzniku a stanovit podminky jeho
prabéhu [11]. Fyzikalni pokus jehoz soucasti jsou laboratorni prace je velmi dilezitou
soudasti vyuky fyziky. Zadna ¢ast hodiny fyziky neni pro Zaky tak zajimava, Zivé, poutava a
ucinné jako dobie napldnovany a provedeny demonstracni, popiipad¢ zdkovsky experiment.
Z4dné vysvétleni fyzikalniho jevu, procesu nebo zikona by proto nemélo probihat bez
pokusu, demonstrace nebo (pokud to Skolni prostiedi neumoziuje) alesponn videozaznamu
nebo diapozitivii.

Ukolem $kolniho pokusu je [11] :

o ukdzat zakim nazorn¢ nova fakta, které nelze zajistit pfimo v jejich pfirozeném
prostiedi,

e objasnit pfi¢inné vztahy, popf. kvantitativni zavislosti,

e ovefit hypotézu, vypocet nebo dedukci odvozeny zaveér,

e navodit a cvicit dovednost zachazet s pomiickami a méficimi piistroji.

Skolni pokus by mél byt jednoduchy, presvédéivy a bezpeény. Déli se na demonstraéni pokus
(provadi ho ucitel) a frontalni pokusy (provadi ho Zaci ve skupindch samostatné nebo
paraleln¢ s wuclitelovym demonstraénim pokusem. Po ukonceni pokusu by se mél
demonstrovany jev znovu vysvétlit, popsat, zobecnit a pisemné dokumentovat (popsat prubéh,
nakreslit schéma, vysledky méfeni zapsat do tabulky nebo znazornit grafem, napsat zavér). Pri
pokusech si zaci rozviji dovednosti pozorovat, popisovat a analyzovat pfedvadéné jevy a déje
a uci se prvkim védecké prace.

Laboratorni prace jsou dulezitou soucasti vyuky fyziky. Jsou charakteristické aktivni a
samostatnou praci zaki, ktefi laboruji, experimentuji, pozoruji, popisuji, méti a dospivaji k
uréitym vysledkim a zavéram. Zaci mohou pracovat bud’ jednotlivé nebo v mensich
skupinéch.

Laboratorni prace mizeme rozdélit na rizné typy ([7], s. 21):

e ilustraéni typ — ilustruji ucivo, které jiz diive zaci poznali pti vykladu,

o aplikaéni typ — umoziuji aplikaci osvojené teorie, opakovani a procvicovani
védomosti a dovednosti,

o laboratorni prace heuristického charakteru — umoZziuji Z4kim problémovym
feSenim ukoli objevovat pro sebe nova fakta, vztahy a osvojovat si nové védomosti a
dovednosti; tento typ laboratornich praci je obzvlast¢ dualezity, nebot uci zaky
experimentovat a podporuje u nich ziskavani dovednosti problémového mysleni.

Pfi laboratornich pracich si zaci upeviuji celou fadu dovednosti, jako jsou napiiklad:
dovednost zachazet s nastroji a pfistroji, méfit, vazit, pracovat s tabulkami, planovat svou
praci, sestavit o ni protokol, pozorovat, pouzivat nové poznatky v praxi, upeviiovat si
manualni dovednosti, ziskavat komunikativni dovednosti, dovednosti spolupracovat a
pracovat ve skupindch, vyvozovat zavery aj.



Ptiklady zadani laboratornich praci podporujicich rozvoj fyzikdlnich dovednosti: Urcovani
hmotnosti telesa pomoci rovnoramennych vah, Urcovani hustoty pevné latky, Méreni teploty
vody ohrivané v kadince, Urceni prumerné rychlosti nerovnomérného pohybu telesa, Urceni
objemu pevného telesa uzitim Archimedova zdkona, Méreni kapaliny hustomerem, Urceni
tepla prijatého vodou a odevzdaného ocelovym valeckem o vysSsi teplote, ponorenym do vody,
Mereni elektrického proudu a elektrického napéti v obvodu, Ovéreni cinnosti transformatoru

aj.

6 Vyucovaci metody vhodné pro utvareni u¢ebnich dovednosti

Ucitel fyziky, stejné jako ucitelé vSech ostatnich predméti, by se mél snazit u zakl rozvijet
nejenom dovednosti specifické pro jeho predmét, ale také ucebni dovednosti. Na to vsak
hodné ucitell zapomind, spoléha na to, Ze se o to postaraji jini ucitelé, nebo se omlouva
nedostatkem Casu. JestliZze se vSak tohoto ukolu zfeknou ucitelé ve v§ech predmétech, kdo pak
nauci zaky, jak se maji spravné a efektivné ucit, jak klast otazky, jak na n¢ pohotove reagovat
a odpovidat, jak spravn& pracovat ve skupinach, jak spravné hodnotit sebe i ostatni, jak
pracovat s textem atd.? Nedostatek Casu je problém vétSiny uciteld, a proto by bylo vhodné,
zamyslet se, kde je chyba. Je nedostatek ¢asu na probrani pozadované latky vina ucitelll a
jejich nespravnych metod a postupit pii vyuce, nebo je jeho pti¢innou chybné sestaveni
ucebnich osnov? Nehrozi nebezpeci, ze Zaci budou natolik zahlceni mnoZstvim poznatki,
dovednosti? Nebylo by vhodnéjsi zahrnout do u¢ebnich osnov méné pozadavkl na zaky, ale o
to dislednéji pfistupovat k tomu, aby si je zéaci skutecné osvojili s porozuménim a s
dovednosti je pouzivat v praxi a v bézném zivoté? Podobnymi otdzkami se zabyvaji ucitelé,
pedagogové a didaktici jiz mnoho let. Ucebni dovednosti jsou také hlavni soucasti cila
zékladniho vzd€lavani, vymezenych v Ramcovém vzdélavacim programu. Proc je jejich
utvafeni pro zaky tak dilezité a co vlastné pojem ucebni dovednosti piesné piedstavuje?
Ucebni dovednosti miizeme chéapat jako ,,soubor dil¢ich ¢innosti, které subjekt uplatituje pti
uceni; zahrnuji ptipravu subjektu na efektivni u€eni, vlastni uceni a hodnoceni jeho vysledk*
([12], s. 46).

Mezi uc¢ebni dovednosti miizeme zatadit (v souladu s [12]) naptiklad tyto dovednosti:
e plénovat vlastni uceni a stanovovat jeho cile,
e umét vyuzivat riznych zdroji informaci pfi uceni a pfi feSeni tloh a problémi,
o fesit rizné druhy ucebnich uloh a problém,
o umét klast otazky a odpovidat na né,
e samostatné ustné¢ i pisemné vyjadiovat vysledky analyzy, hodnoceni poznatku,
vytvaret grafy, schémata, tabulky, ptehledy uciva aj.,
e kontrolovat a hodnotit vlastni u€ebni ¢innost a jeji vysledky,
e pracovat ve skupinach a spolupracovat s ostatnimi Zaky.

Jak uvadi V. Svec [12], vyzkumy potvrzuji, Ze jestlize si Zaci osvoji udebni dovednosti a
jestlize jsou tyto dovednosti rozvijeny, zvySuje se uroven jejich Skolniho vykonu. Proto
pedagogicti psychologové doporucuji cviCit zdky v obecnych ucebnich dovednostech ve
vSech pfedmeétech.

Nyni uvadim nékolik zabavnych metod nebo her, které hodinu fyziky nikterak zv1ast’ nenarusi
a pfitom si pfi nich zaci mohou osvojit nebo prohlubovat mnohé ucebni dovednosti, a to



souCasné s utvafenim nebo prohlubovanim dovednosti, specifickych pro vyucovani fyzice
(pro nékteré z uvedenych metod mi slouzila jako inspirace kniha [8].

7 Metoda utvarejici a rozvijejici dovednost klast otazky

Kazdy ucitel jisté vi, ze je nékdy obtizné piiméet zaky k tomu, aby se ptali hned pii vykladu
uciva na vSechno, ¢emu nerozumi. Velmi Casto se stava, ze ucitel vysvétli nové ucivo, zepta
se, kdo ma néjaky dotaz, a ve tfid¢ je ticho. Nékteti ucitelé si pak mysli, Ze to zaky nezajima a
ze nedavali pozor, jini ucitelé si zase mysli, Ze je zadkim vSe jasné. Velmi cCasto je ale
davodem to, ze zaci nejsou zvykli klast otdzky a ani neumi otdzku formulovat. Bohuzel diky
tomu casto dochdzi k nepochopeni nebo nedostatecnému vysvétleni uciva. Obzvlasté ve
fyzice je velmi dilezité, aby zaci probiranou latku spravné pochopili, protoze jinak hrozi
nebezpeci, Ze nepochopi ani dalSi navazujici u¢ivo. Nasledujici metoda ndm miize pomoci
toto typické chovani Zakli zménit (tzn. pfipravit zdky na kladeni otazek).

U€eni zacina otazkami

Uceni novym védomostem je mnohem efektivnéjsi, jestlize zak pfistupuje k uceni aktivné a
sdm hledd odpovédi. K aktivnimu uceni mizeme zaky povzbudit mimo jiné i tim, Ze je
nejprve nechame studovat samostatné bez ptedchoziho vykladu. Tato technika podporuje
kladeni otazek.

Postup:

1. Bez ptedchoziho vykladu zaddme Zakiim néjaky ucebni text. Idedlni je takovy text, v
némZ nejsou podrobnosti ani vysvétlivky (napt. zajimavy graf, diagram ilustrujici
urcity princip nebo text, ktery 1ze chapat riznym zplisobem, abychom u zaka vzbudili
zveédavost).

2. Dame zakim za tukol tento text prostudovat (vhodné je nechat je pracovat ve
dvojicich) a oznacit otaznikem ty informace, kterym nerozumi. Upozornime je, Ze
mohou napsat tolik otazniki, kolik potiebuyji.

3. Po prostudovani celého textu vyzveme zaky, aby se ptali na véci oznacené otaznikem,
a my na tyto otazky budeme odpovidat.

Priklad:

V hodiné fyziky (pfi probirani kapitoly o pohybu téles) rozdame Zaklim stranku okopirovanou
z vlakového jizdniho ¥adu. Zaci budou mit za kol tuto &ast jizdniho ¥adu ve dvojicich
prostudovat a oznacit otaznikem mista, kterd jim nejsou jasna (moznd by bylo vhodné
upozornit Zaky, ze kazdy sloupecek pfislusi jednomu vlaku). Dale bude nasledovat diskuse, ve
které budou vznaset Zaci pravdépodobné otazky tohoto typu:

o Co znamenaji ¢isla pfed nazvy stanic?

e Proc je v nékterych stanicich uveden ¢as a v jinych pouze svisla ¢ara?
o Co znamenaji ¢isla, pismena a znaky uvedené v zahlavi sloupcti?

e Proc¢ nejsou u nékterych vlaki na ¢asti trasy zadné zdznamy?

Diky témto nebo podobnym otazkam ma ucitel ptipravenu pidu pro vyklad.
Vyhoda této metody je, Ze si Zaci nejenom aktivné osvoji dovednost orientovat se v jizdnich

fadech (coz slibuje mnohem hlubsi a trvalejSi dovednosti nez pifi pasivnim piejimani
dovednosti), ale také dovednost klast otazky.



Dale miZeme tuto metodu pouzit napf. pii zavadéni zavislosti rychlosti na Case (zakim
rozdame obrazek grafii n¢kolika riznych pohybl). Nemusi se vSak vzdy jednat jen o obrazek
nebo graf, zdkim muzeme piedlozit také Cast textu. Podminka je, aby byl zajimavy a
vzbuzoval v Zacich zvidavost.

8 Metoda utvarejici a rozvijejici dovednost prace s textem a hledani informaci

Tato metoda rozviji dovednost prace s textem a hledani raznych druhti informaci, coz je
dovednost, kterou zaci budou potiebovat v pribéhu celého svého dalSiho studia ziejmé
nejcastéji.

Postup:

1. Zakam dame k dispozici materialy souvisejici s probiranym udivem (texty z uéebnice,
encyklopedie, pfirucky, okopirované ¢lanky z riznych knizek nebo ¢asopisti apod.).
2. Zadame zaktim otéazky, jejichz odpovédi budou hledat v danych materialech.
3. Po urcitém case budeme vyvolavat razné ziky, aby ptecetli své odpovédi. Tyto
odpovédi zhodnotime a poskytneme dalsi souvisejici informace.
Pozn.: U starSich zadkd mlZeme formulovat otazky tak, aby Zaci nemohli ziskat odpovédi
pfimo z poskytnutych materiali, ale museli je odvodit.

9 Metoda utvarejici a rozvijejici dovednost pracovat ve skupinach a spolupracovat s
ostatnimi Zaky

Tato metoda se pouziva proto, aby se zéaci naucili kooperativnimu uceni a uvédomili si, ze pii
spolupraci s ostatnimi maji mnohem vétsi nadéji na uspéch.

Postup:

1. VypiSeme na tabuli, promitneme na zpétném projektoru nebo rozdame na listu papiru
zaklim otazky souvisejici s probiranou latkou.

2. Zéci dostanou za ukol zodpovédét jednotlivé otazky.

Az vsichni napisi odpovédi, rozdélime zéky po dvou nebo po tiech.

4. Dvojice (ptipadné trojice) dostanou za ukol vytvofit novou odpovéd na jednotlivé
otazky, vylepSenou o ptispévky obou (vSech tfech) zaka.

5. Po dokonceni tohoto ukolu mizeme porovnat odpovédi jednotlivych dvojic mezi
sebou.
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Priklad:

Pii probirani tematického celku Elektricky obvod (v $estém ro¢niku ZS) mizeme zaktim
polozit nasledujici otazky:

e Jaké podminky musi byt splnény, aby elektrickym obvodem prochézel elektricky
proud?

e Jak postupujeme pfti sestavovani elektrického obvodu?

e Ze kterych soucasti se sklada elektricky obvod znazornény na obrazku? Kolik
spojovacich vodi¢ti potiebujes? Budou svitit zarovky, sestavis-li obvod piesné¢ podle
schématu? Zdtvodni svou odpoved.



o Nakresli schéma elektrického obvodu slozeného z baterie, elektrického zvonku,
spinace a spojovacich vodict. Jak poznds, zda timto elektrickym obvodem prochézi
elektricky proud?

e Vyjmenuj co nejvice elektrickych spotfebicli pouzivanych v domacnosti.

e Uved nékolik piikladi elektrickych vodica a n¢kolik ptiklada izolantd.

e Mohou vést kapaliny elektricky proud? Jestli ano, uved’ ptiklady.

Z uvedenych otazek si ucitel vybere pouze tolik, kolik mu ¢as dovoli. Vhodné jsou zejména
otazky, na které mohou Zzaci vymyslet rizna feSeni nebo vymyslet nékolik piikladd — pfi
porovnani odpovédi hned vidi, Ze vic zadkt vymysli vic, neZ jeden. Otazky vyzadujici
odpovédi ano, ne nejsou pro tuto metodu vhodné.

Zaci napisi odpovédi na otizky a potom je porovnaji s odpovéd'mi svych partner. Potom
spole¢né vypracuji nové odpovedi obohacené o poznatky obou ucastniki.

Pti této metod¢ si tedy Zaci prohlubuji nejenom dovednost sestavovat elektricky obvod, ale
také dovednost pracovat v tymu.

10 Metoda utvarejici a rozvijejici dovednost kontrolovat a hodnotit vlastni ucebni
¢innost a jeji vysledky
Cilem této metody je naucit Zaky samostatné kontrolovat vysledky svych ucebnich ¢innosti.

Postup:

1. Zaktim zaddme pisemnou préci, ve které budou mit za tikol napf. odpovidat na otazky,
doplilovat vynechana slova, vybirat spravné odpovédi, fesit tlohy atd.

2. Po uplynuti potiebného casu, vyzveme zéky k tomu, aby odlozili pera se kterymi
pisemnou praci vypracovavali a vzali si ¢ervenou tuzku (vSechno jiné psaci nacini by
m¢éli schovat do aktovky).

3. Potom budou mit Zaci za kol sami si opravit své prace a dopsat vSe, co tam chybi, s
tim, ze mohou pouZzivat své sesity i ucebnice.

4. Na zavér jesté budou mit za kol napsat slovni hodnoceni svych vysledkil a pisemnou
praci si oznamkovat a odevzdat uciteli.

5. Ucitel pak jesté jednou pisemné prace zkontroluje a opravi to, co tam jeSté zbylo
Spatné, napiSe své hodnoceni a oznamkuje.

6. Pristi hodinu ucitel vrati pisemné prace zakiim, aby mohli porovnat své a ucitelovo
hodnoceni.

Tato metoda méa né€kolik vvhod:

o Diky pisemné praci si Zaci ovéfi, co vSechno si z probraného uciva pamatuji.

o Tim, Ze si pisemnou praci sami opravuji, si mnohem lépe uvédomi, kde udélali chybu
a ktera ¢ast uciva jim jesté déla problémy. Velmi Spatny pftistup je takovy, kdy uditel
pisemné prace posbird, opravi a pak jen oznami Zakim, co dostali za znamku. Jako
lepsi (a naStésti také Castéji pouzivany) se jevi pristup, kdy ucitel zakim rozda
opravené pisemné prace a spolecné si na tabuli vypracuji spravné fesSeni. Pfesto si ale
myslim, ze jestlize si zdk pisemnou praci opravi sam za pomoci seSitu a ucebnice,
mnohem hloubéji a trvaleji si uvédomi spravné feSeni. Samoziejmé nejde, aby si Zak
opravoval své pisemné prace stale sim. Divodem je nedostatek Casu a také to, zZe by
takova pisemna prace nemcla byt klasifikovana, pouze by k ni m¢l ucitel ptihlizet. Pro
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zpestieni hodiny a pro osvojovani dovednosti hodnotit sam sebe se mi vSak jevi velmi
vhodna.

o Pii opravovani si zaci doplni nedostatky a nauc¢i se co neuméli — dokud to maji v
cerstvé paméti.

e Zaci se uéi hodnotit své udebni vysledky a mohou své hodnoceni porovnat s
hodnocenim ucitele.
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