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Tviréi psani v cizojazy¢éné vyuce
Véra Janikova

Uvodem

Jednim ze zékladnich principi, z nichz vychazi Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani, je nova strategie vzdéldvani, kterd zdiraznuje klicové kompetence, pfi¢emz
specifikuje jejich uroven, jiz by méli zaci v zdkladnim vzdélavani dosdhnout. Schopnost
obCant uspéSné¢ komunikovat nejméné ve dvou cizich jazycich patii k nejbliz§Sim cilim
evropské jazykové politiky a i jazykova vyuka v Ceské republice stoji pfed novymi tkoly,
k nimz mimo jiné patii inovativni podnéty v metodicko-didaktickém aspektu vyucovaciho
procesu vtom smyslu, aby i jazykova vyuka pfispivala k utvafeni a rozvijeni nejen
cizojazy¢né kompetence, ale i vSech klicovych kompetenci formulovanych v Ramcovém
vzdélavacim programu. Jednou z metod, kterd k tomuto cili vede, je metoda tviirciho psani,
ktera v cizojazy¢né vyuce vede zdka zejména k:

- rozvijeni emocionalniho a estetického vnimani, k individudlnimu prozivani slovesného
uméleckého dila (pfedevsim metodou tzv. literarniho psani),

- tvofivému mysleni,

- psani a formulovani textl rizného zamé&feni a k tvlirécimu procesu psani od koncipovani a
po korigovani textu,

- ziskavani sebedlvéry pifi vystupovani na vetfejnosti pomoci prezentaci vytvotrenych textl
(srov. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdelavani, 13).

1. Psani a komunikativni koncept cizojazy¢né vyuky

V historii cizojazyéné vyuky zaujimal pisemny projev rozdilné postaveni vzhledem
k dominujicimu metodickému konceptu. Jestlize napiiklad v gramaticko-piekladové metodé
bylo psani povazovéano za medium, v némz se jazyk ,,zhmotiuje (in Erscheinung kommt), je
naopak v prvni fazi metody komunikativni (po€. 70.let 20. stol.) psany projev potlacen do
pozadi, dokonce je mnohymi lingvodidaktiky pokladan pti rozvoji mluveného projevu jako
metoda kontraproduktivni.

Kognitivni teorie u€eni v cizojazycné vyuce spociva v tvrzeni, ze osvojovani jazyka
probiha snadnéji, pokud se d¢je uv€doméle. Na vyznamu nabyvaji metajazykové prvky jako
vysvétlovani, pravidla, piekladova a transformaéni cvideni. Re¢ je chapana jako tviirgi
duSevni ¢innost, proces osvojovani si ciziho jazyka neni uz povazovan za pouhou imitaci ale
jako tvarc¢i potencidl, ktery je ovlivnén a podminén procesem piirozeného osvojovani
matefského jazyka.

V druhé poloving¢ 80.let 20.stoleti dochazi 1 v disledku kognitivni psychologie
k zdsadnimu pfehodnoceni funkce psani pii osvojovani ciziho jazyka, které je izce spojeno s
rozvojem zkoumani v oblasti psani jako procesu a psani bylo zafazeno mezi efektivni
strategie v procesu osvojovani ciziho jazyka. Velmi intenzivné se rozviji didaktika psani, jsou
formulovany modely a koncepty psani.

I pfesto lze konstatovat, Ze pisemny projev patfil i v poslednich nékolika desetiletich
k nejvice opomijenym strankdm pii rozvoji cizojazy¢né komunikativni kompetence. Jak
poznamenava Faistauer (1997) ve funkci prostfedku zaujima ve vyuce velmi vyraznou c¢ast,
avsak jako dovednost cilova ziistava spiSe na okraji zajmu. Texty, které v cizojazyéné vyuce
vznikaji, byvaji vétSinou charakteru vécného, Casto spiSe jako soucast domaci piipravy.
V samotnych hodinach je to psani, které slouzi k nacviku gramatickych jevi, slovni zasoby
nebo pisemnd reakce na poslechové a ctené texty. Da se fici, Ze pievlada pragmaticko-



funkéni piistup k pisemnému projevu, to znamend, ze zaci v podstaté piSi o tom a tak, co
budou potiebovat v zivoté nebo u zkousky.

Koncem 80.let 20.stoleti se v lingvodidaktice zfetelné&ji ozyvaji hlasy, Ze pisemnému
projevu je Vv jazykové vyuce tfeba veénovat vice pozornosti, coz se zacalo konkrétné
projevovat v teoretickych lingvodidaktickych diskusich, v oblasti empirického vyzkumu i v
samotném vyucovacim procesu. Na vyznamu pak nabyva zejména tvirci psani.

1.2 Typologie metod psani

Jak bylo uvedeno vyse, didaktika cizich jazyka se v poslednich letech intenzivné zabyva
teoretickymi vychodisky role a funkce psani v procesu osvojovani ciziho jazyka 1 jejich
aplikaci v procesu uceni i vyu€ovani. Vytvaii se nové typologie, které odpovidaji nejnovejsim
poznatkiim pedagogiky, psychologie, psycholingvistiky 1 lingvodidaktiky. Za vSechny
jmenujme na tomto misté typologii Bohna (1989) a Faistauerové (1997).

1. Bohn (1989) tikd, Ze pro postupné zdokonalovani cizojazy¢ného psaného projevu je tieba
ve vyuce vyuzivat nejriznéj$i metody a formy nécviku a rozdéluje je v obecné roviné do tii
skupin:
- reproduktivni psani (napt. opisovani textu),
- reproduktivné produktivni psani (napf. poznamky k pfednésce),
- produktivni psani (komunikativni, tviirci).
* Fizené
- psani v pomocné funkci (napt. gramatické cviceni v pisemné podobg¢),
- psani v hlavni funkci (,,komunikativni psani“- srov. Hermann 1984, ktery tento pojem
uvadi v 70.letech v souvislosti s nastupem komunikativni metody v cizojazycné vyuce.
Toto psani se vztahuje vyhradné na béZnou komunikaci v pisemné podobg, je
charakteristické vyhranénym pouzivanim typu textd jako telegram, dopis, Zivotopis,
inzerat; jako protiklad uvadi Hermann pojem persondalni psani)
* volné
- tzv. ,,vécné” psani (zde autorka vychazi z vyu€ovaci praxe, kdy Zaci Casto maji
v pisemné podobé vyjadrit k ur¢itému tématu vlastni nazor, pisi tzv. slohové prace na
dané téma; 1 kdyz tyto texty v fadé piipadii obsahuji shodné prvky s tviiréim — napf.
individualni aspekt, nelze jej sméSovat s psanim tviircim),
- tvirci psani (tento typ se od predchazejiciho zdsadné 1i$i zejména podnéty — obrazek,
predmét, literarni text atd., typem uloh — ,,Dokoncete text®., formou vytvoreného textu
— basen, vysnény Zivotopis a pfedevsim jinou intenct).

2. Jazykova tvorivost a osvojovani ciziho jazyka

Jestlize hovofime o tvofivosti a tviréim psani, uved'me toto téma kratkym zamyslenim
nad pojmem jazykovd tvorivost. Tvotivy potencial riznych jazykl je v podstaté velmi
podobny. Tohoto potencialu tak lze spéSné vyuZit pii osvojovani jakéhokoli ciziho jazyka.
Jazykova tvofivost je vysledkem propojeni v€domosti o jazyce, pravidel a konvenci a
afektivnich, tondlnich a obraznych vzort. Jazykova tvofivost neni primarn¢ zavisla na tirovni
osvojeni ciziho jazyka, ale zavisi na inspiraci/motivaci a pouZivanych postupech, technikéach a
strategiich. Rico (1984) pfisuzuje jazykové tvorivosti z psychologického, pedagogického i
lingvodidaktického hlediska nasledujici vlastnosti:
1. Originalita. Originalita se projevuje v neopakovatelnosti osobnosti zaka, ktera mize byt
kromé jeho osobnosti specificnosti dana také jeho momentilni Urovni cizojazycnych



dovednosti. Tento fakt mimo jiné pfispiva v zdkovském kolektivu k heterogenité, kterd
jednotlivym zakim umoznuje spole¢né - tviréim zplisobem - rozvijet jazykovy potencial

2. Objevovani a vynalézani. Objevovani a vynalézani jsou izce spojeny s odvahou a motivaci.
Ve vztahu k jazyku hovoiime o objevovani a vynalézani novych (jinych) jazykovych
vyjadieni. Pfi tomto postupu se zak nevyhne jistym odkloniim od normy, které vsak v tviré¢im
piistupu nejsou nutné povazovany za néco nepiipustného, ale naopak tvirciho a ptinosného.
Tyto odklony od ,,normy* se mohou projevit i ve vztahu k cizi kultute, coz vytvaii vynikajici
prilezitost k vzajemné diskusi a posilovani porozuméni a tolerance.

3. Otevienost. V souvislosti s tvofivosti a jazykovou vyukou umoziuje otevienost
,»svobodn¢jsi“ pohled na jazyk a jeho uzivani, odpadé tak pfehnand obava pied chybou. Jeji
respektovani v daleko vétsi mife podnécuje zaka naptiklad k spontannimu vyjadieni asociaci,
k jeho vlastni (tvofivé) jazykové produkci.

4. Flexibilita. Ve vztahu k fecovym dovednostem a procesu osvojovani si ciziho jazyka
znamena flexibilita schopnost volby a pouziti riiznych technik a strategii komunikace (v uzké
souvislosti s volbou odpovidajicich jazykovych prostfedkil) a individualnich strategii uc¢eni

3. Tviir¢i psani

Nalézt precizni a jednoznacnou definici pro tvar¢i psani neni tlohou jednoduchou, zejména
proto, Ze samotny pojem tvofivosti je pouzivan vriznych kontextech a s rlznymi
vyznamovymi odstiny. Werder (1996) rozumi tviir¢im psanim takové psani, které umoziuje
jedinci rozvoj novych vyjadfovacich moznosti, komunikativnich forem a prostfedkl
vedoucich k sebepoznani. Rico (1984) fika, Ze tvlrci psani znamena s jazykem a jazykovym
stylem experimentovat a mit radost ze spole¢ného zazitku, coz se zietelné projevuje zejména
pfi interaktivnim (kooperativnim) psani.

Lutz von Werder (1990, in: Faistauer 1997, 20) rozliSuje tfi pfistupy k tviiré¢imu psani:

a) Tvurci psani jako literdarni styl.
V tomto piipad¢ se jedna predevsSim o tvlur¢i psani ve vyu€ovacim procesu podle literarniho
vzoru. Literarni pfedloha je imitovana nebo analogicky ztvarnéna.

Na tomto misté¢ se miize vynofit otazka, jakou roli zde vlastné hraje literarni text.
Nemuzeme své pocity, dojmy, sdéleni jednoduSe napsat — tieba i ve form& basné¢ — a
nezabyvat se pfitom jeste navic néjakym textem? Budeme-li hledat odpovéd’, dojdeme mimo
jiné k zavéeru, Ze literarni text v tomto pfipadé¢ plni svoji ulohu nositele jazykového materialu,
kulturniho a interkulturniho poselstvi, pomocnika a vzoru. V této souvislosti je tieba poukazat
na fakt, a praxe to potvrzuje, Ze pokud je ucitelovym cilem to, aby se literarni a tvir¢i psani
stalo organickou soucasti jazykové vyuky a aby je Zaci necitili jako néco, co s rozvojem
jazykové kompetence nemd nic spole¢ného, je nezbytné nutny dlouhodobé planovany a
promysleny metodicky postup. A ten muze uspéSné ¢i neuspéSné ovlivnit jiz prvni krok.
Pokud bychom zacali tim, ze jednoho dne zahajime vyucovaci hodinu slovy: ,, Dé&ti, oteviete
si seSity a napisSte némecky basnicku !, zfeymé bychom zamyslené¢ho efektu nedocilili. Zde je
tento text z metodického hlediska jednozna¢né nezastupitelny, uz jenom proto, Ze pii
vhodném vybéru jazykové méné obtiznéjSiho textu zak sam zjistuje, ze 1 zavazné obsahy se
daji vyjadfit ,,jednodussim* zpisobem nez by sami ocekavali. A Ze napsat baseil — a jeSté
k tomu v cizim jazyce — nemusi byt tak tézky ukol. Vzdyt mame pted sebou vzor.

Typi tloh s riznym stupném obtiZnosti, které se jevi jako vhodné pfi literarnim psani

s pouzitim textové predlohy, mizeme nalézt pomérné velké mnozstvi. Zalezi jen na uciteli,
které sam v konkrétni situaci zvoli. K nejosvédcenéjSim patfi:

e literarni predloha jako mezerovity text,

e prevzeti struktury pfedlohy a modifikovani tématu,
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e seznameni zakl s nékolika fadky textu a vytvareni samostatného pokra¢ovani.



b) Tvurci psani jako hra.

Zde je kladen diiraz na hravy aspekt tohoto procesu, ktery spociva v tom, Ze takovyto druh
psani nespociva v pouhé imitaci a nésledovani pravidel. Jednd se zde predevSim o hru,
radostny a pfijemny pocit, jez je touto Cinnosti evokovan. Jazykové schopnosti a vlastni
inspirace se tak mohou rozvijet (srov. Mattenklott, 1985). Zvlasté pii vytvareni lyrickych
utvard hraje dilezitou roli prave ten fakt, Ze jejich formalni jazykova stranka neni striktné
determinovana nutnosti produkovat strukturné ucelené vétné celky (jak je tomu pii psani
jinych textl, napiiklad vypravéni, popist, dopist) a tim se vyrazné snizuje (pod)védoma
obava z moznych chyb tohoto charakteru. Misto toho maji Zaci moZnost pocitit uspokojeni
z toho, co jiz umi a co dokonce sklidilo tispéch, vyvolalo eventuelné diskusi.

c) Tviirci psani jako uvédomeni si sama sebe a autoterapie.

I kdyZ tento typ tviirciho psani dominuje v nejCistsi podobé spise v psychoterapii, mize se do
jisté miry a pomoci vhodnych postupi realizovat i ve vyuce matetského i ciziho jazyka.
V jeho pribéhu je znovu vyvolano podvédomé, zapomenuté, zasuté a pomoci pisemného
ztvarnéni tak dochézi k uvolnéni, uvédoméni si sebe sama, k prolomeni blokad. Zaci maji
moznost vyjadfit vlastni myslenky, vlastni pocity, vlastni vidéni svéta.

4. Tvirdi psani a cizojazy¢na vyuka

Didaktika psani v procesu vyucovani-uceni jazykiim doznava v 80. a 90. letech minulého
stoleti vyraznych zmén, a to v oblasti cili, obsaht 0 metod jazykového vyucovani. Jednou t
téch metod, kterd nachazi vyrazngjsi uplatiiovani i ve Skolni tfid€ je praveé tvurci psani. Tento
fakt vSak neznamena, Ze tviir¢i psani je néco v jazykové vyuce naprosto nového. Jde spise o
pfehodnoceni jeho vyznamu v procesu osvojovani si (ciziho) jazyka, o novou formulaci cild.
V souvislosti s dfivéjSim pojetim tviréi psani jiz neméd byt pouhym ojedinélym pokusem
k oziveni vyuky, ale promySlenym didaktickym konceptem, coz odpovidd nejnovéjSim
poznatkiim kognitivni psychologie, neuropsychologie, ale 1 principim moderni jazykové
vyuky. Mezi tyto principy patii mj. rozvoj a podpora ucebnich strategii, pti¢emz prave tvirci
psani je jednim z prostiedki, které vyraznym zplisobem piispivaji k rozvoji strategii
afektivnich. Nebot’ pfi tviir¢im psani je aktivizovana prava hemisféra, v niz maji své “sidlo”
emoce a tvir¢i psani je svou pfirozenosti psanim emocionalnim. Pokud zéci vytvareji texty ve
dvojicich nebo skupindch, je podporovan rozvoj strategii socialnich (viz RVP: rozvoj
kli¢ovych kompetenci — kompetence socialni).
zejména v oblasti umélecké literatury. Nékteti badatelé oznacuji za zlomové obdobi pro tvirci
psani pocatek dvacatého stoleti, kdy se v umélecké literatuie setkdvame s mytologickymi
imaginacemi expresionismu, automatickym psanim surrealismu, literarni hrou se slovy a
jazykovym experimentem dadaismu, pozdé&ji pak s experimentalni poezii (srov. Werder 1996,
24).

Tvirc¢i psani lze praktikovat na vSech tUrovnich osvojeni ciziho jazyka, zjednodusené

feCeno u zacatecnikd i pokroCilych. 1 kdyz tzv. zacateCnici neoplyvaji rozsahlejsi slovni
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kterych je zastoupen tviirci (a hravy) aspekt.

5. Metody tvirciho psani v cizojazy¢né vyuce

V odborné literatufe se muzeme setkat s nejriznéjSimi kategorizacemi metod tvirciho
psani (napt. Pommerin, 1996; Faistauer, 1997; Fiser, 2001). Velmi podnétnou typologii pro
cizojazy¢nou vyuku vytvoftila Béttcherova (1999, 22-26), ktera déli metody tvirciho psani do
péti skupin:



1. Metody (postupy) asociativn.i

Tyto metody slouzi ¢asto jako tvodni faze pro vlastni proces psani. . Poskytuji napady, nabizi
témata, vedou k tomu, ze myslenky, pfedstavy, obrazy vzpominky, pocity, barvy, ving ...
vznikajici text obohacuji o individudlni prozitky. V cizojazy¢né vyuce jich muze byt
vyuzivano jako prostiedek k nacviku napiiklad slovni zasoby a pravopisu bez nutnosti vzniku
rozsahlejsitho textu. NezndméjSimi piiklady téchto metod jsou: automatické psani,
akrostichon, abecedarium, cluster, cesta fantazie apod.

2. Psani hrou.

Autorka pojima tuto kategorii ve smyslu spole¢ného vytvéareni psanych texti ve skupiné.
Upozoriiuje zejména dulezitost usnadnéni pocatecni faze a sezndmeni se s tviréim psanim.
Jako ptiklady pro tyto metody mohou byt uvedeny: spole¢né vytvareni basnicek, hledani slov
(ucitel klepne do stolu a na tento pokyn skupina uvede slovo), obrazek krajiny a jednoslovné
asociace.

3. Psani podle predloh, pravidel a vzoril.

Tvaréi psani je vzdy dialektickym spojenim mezi uréitou fizenosti a spontaneitou. Ridit 1ze
proces psani pomoci:

a) obsahovych udajii (napt. zadanim tématu, zacatku véty),

b) formalnich kritérii (napf. vizualniho aspektu u akrostichonu, tim, Ze pismena jednoho slova
jsou napsana pod sebe a vytvaii pak zacatky novych vét),

¢) strukturnimi pravidly (napt. kazdy druhy ver§ ma jedno slovo),

d) literarnimi a textovymi vzory.

4. Literarni psani.

Jednda se o psani na zakladé literarniho textu, ktery slouzi jako hlavni stimul pro vytvareni
vlastnich psanych projevi. Je zde siln€ zdlraznén princip imitativniho psani. K nejznaméj$im
metodam literarniho psani patii: redukce textu, dopsdni konce ¢i zacatku textu, zména
perspektivy, reklamni text, analogicky text.

5. Psani navozené podnéty.

Mezi nejosvédcenéjsi podnéty patii: samotné klima, misto, hudba, obraz, hudba a obraz,
pohyb, tanec, pohled na umélecké dilo, pfedméty, samostatné vytvotreny obraz, pfiroda, texty,
slova. VSechny tyto impulsy ,,zvenku* podnécuji k psani, oteviraji prostor pro asociace,

fantazii a imaginaci.

5.1 Pro¢ zarazovat tviir¢i psani do cizojazyéného vyucovani?
Pro modern¢ koncipovanou cizojazy¢nou vyuku ma tvar¢i psani nesporné celou fadu
pozitivnich aspektll. Za vSechny 1ze jmenovat nasledujici:

e Metody tvirciho psani je mozné chéapat jako prostor, v némz se vzdjemné propojuji a
dopliuji kognitivni, komunikativni a emocionalné motivacni aspekty vyu€ovaciho procesu.

e Tvuréi psani podnécuje nejen fantazii, ale zaroven posiluje — na zakladé implicitniho
rozvoje divergentniho mysSleni — intezivnéjsi a méné obvyklé zplsoby vnimani a reflexe
okolniho svéta. Tim je posilovana i kognitivni slozka uceni.

e Metody tvirc¢iho psani pomahaji piekonavat Casto velkou psychickou zatéz, kterd byva
s naroénym procesem osvojovani ciziho jazyka spojena. Zvlasté ve vyuce zaméfené na
prilisné zduraznovani spravnosti v kazdém ohledu se mize u zakl vypéstovat psychicka



bariéra, kterd vyvolava piehnané obavy a zplisobuje neschopnost vyjadfit se v okamziku, kdy
si zék neni stoprocentné jisty spravnosti vysledki. Toto muze pierist az v blokddu uceni.
Tim, Ze umoznime Zakovi tvofit ,,jeho hypotézy* o jazyce a s jazykem experimentovat, tyto
experimenty akceptujeme a postupné korigujeme, dochédzi k uvolnéni téchto blokad a
odbouravani stresového faktoru.

e Tviur¢i psani se stdvd nutnou protivdhou jednostrannému a na azykovou normu
orientovanému psani, které je mozné realizovat az poté, kdy jsou tyto normy jiz osvojeny.

e Metody tvlrciho psani zvySuji motivaci a nabizeji uspokojivy pocit a radost z vytvoren¢ho
— Casto ,,netypického® textu. Musi byt proto siln¢ stimulujici, méné obvyklé; umoznit, aby si
pisatel sdm nasel téma, aby se mohl pohybovat ve svém svété nebo ve svété své fantazie.

e Metody tviirciho psani umoziuji kooperativni praci, ¢imz podporuji pozitivni klima a
aktivizuji zaky.

e Metody tvirciho psani nabizeji velky prostor nejen pro zkusSené a talentované jedince, ale i
pro jedince malo zkuSené i mén¢ talentované (coz muize byt pouze jejich subjektivni dojem)
— tedy pro zaky ,,lep$i“ i ,,horsi‘.

® Zaci jiz v pocatecnim stadiu cizojazy¢né vyuky mohou vytvaret sva vlastni (literarni) dilka,
dilka, ktera jsou v mnoha piipadech charakteristickd subjektivnimi a emocionalnimi
vypovéd'mi.

e Metody tvlrciho psani posileni motivaci a aktivizaci v cizojazy¢né vyuce. O tom, ze hodiny
ciziho jazyka patfi v kdnonu pfedméti Casto k nejobtizn€j$im a nejnarocnéjSim jak pro
ucitele tak pro Zaka, existuje dostatek diikazl. Pro Zéka je to predev§im obtiZznost z hlediska
dlouhodobého procesu, jez si osvojeni ciziho jazyka vyzaduje, pro ucitele pak s tim spojena
velkd narocnost predev§im v oblasti jeho pedagogickych a metodicko-didaktickych
schopnosti. VZzdyt udrzet zajem a motivaci po fadu dlouhych let, které cizojazy¢nd vyuka
postihuje, neni tkolem snadnym.

e Metody tviir¢iho psani pfispivaji k rozvoji pisemného cizojazy¢ného projevu a celkové
k efektivnéjSimu osvojovani ciziho jazyka. .

e Metody tviirciho psani umoziuji ve zvySené mife uplatiovat princip hravosti. Zv1asté pii
vytvareni lyrickych Utvard hraje dilezitou roli pravé ten fakt, ze jejich formalni jazykova
stranka neni striktné determinovana nutnosti produkovat strukturné ucelen¢ vétné celky (jak je
tomu pii psani jinych textd, naptiklad vypravéni, popist, dopist aj.) a tim se vyrazné snizuje
(pod)védoma obava z moznych chyb tohoto charakteru. Misto toho maji Zaci moznost pocitit
uspokojeni ztoho, co jiz umi a co dokonce sklidilo uspéch. A kazdy uspéch znamena
vyvolani pozitivnich emoci.

e Tvir¢im psani vznikaji texty, které nejsou prvotné chapany jako obéavany vysledek urcité
aktivity podléhajici zavérecné korektufe a oznamkovani ucitelem. Jsou to texty, které jsou
urceny k reflexi, k pred¢itani, diskusi.

e Tvuréi psani a smysluplné cvi¢eni nestoji v protikladu. Diky nému se mulze nacvik
gramatického uciva stat tviiréim procesem a ne pouhym mechanickym uc¢enim nazpamét'.



e Socidlni dimenze procesu psani je zdiraznéna zejména pri skupinovém (kooperativnim)
psani, kdy se jedinec mize snadnéji zbavit pfirozenych obav z psané¢ho projevu, vSem za
ptedpokladu, Zze vznikne pfijemnd a nesoutéZzivad pracovni atmosféra. Mezi Casto uzivané
metody v literarnich dilndch patii spolecné vytvareni texti, diskuse pfed vznikem a po
prezentaci textu.

e Tvirci psani se mize stat u€innym prostiedkem pro rozvoj kognitivnich, socidlnich a
afektivnich uCebnich strategii a tak podpofit principy autonomniho uceni.

(srov. Pommerin 1996, Janikova 2002, 2003, 2004, 2005):
6. Nékolik metodickych postupii z vyuky némeckého jazyka

a) Vytvaieni textit podle dané Sablony — strukturované psani

Zaci maji za ukol ve dvojicich vytvofit basni¢ku v ném¢éing podle pfedem zadané struktury.
ProtoZze mé text jedenact slov, mizeme mu dat nazev ,,Bdsnicka o jedenacti slovech
(,,Elfchen®). Struktura je nasledujici:

1. fadek = 1 slovo (barva, zvite, véc, osoba ...), 2. fddek = 2 slova (co je charakterizuje, co
mi pfipominaji..), 3. fddek = 3 slova (co d¢laji, jak se projevuji...), 4.fddek = 4 slova
(jesté bych dodal/a ...), 5.tadek = 1 slovo (z&ver).

Dvé uvedené ukazky byly vytvotfeny zéky Sestého rocniku, ktefi se u¢i némcin€é druhym
rokem.

Schule Glasperlen
Unsere schule zie zind rund
Unsere schule ist medchen ist navlika
Unsere Schule ist schon augen ihr Sainen
Anna fil*

Poznamka:
Texty jsou ponechdny v autentické podobé, s chybami se velmi obezietné a individualné
pracuje az v nasledujici fazi.

b) Vytvaieni textit podle literarni piedlohy

Jednou z variant literdrniho psani je vytvafeni paralelnich textd podle ptedlohy. Timto
literarnim textem muze byt i jakykoli text lyricky a v zavislosti na obtiznosti textu,
jazykovych a obecnych znalostech a metodické dovednosti ucitele mohou Zéaci jiz
v pocatenim stadiu cizojazy¢né vyuky vytvaiet sva vlastni literarni dilka, dilka, ktera jsou
v mnoha piipadech charakteristicka subjektivnimi a emocionalnimi vypovéd'mi.

%

Literarni ptedloha 1: Zakovsky text:
,kleine auswahl*“ (Ernst Jandl) ,,Macek-Band*
orangen und Trommelspieler und
bananen und Klavierspielerr und
dpfel und Saxophonspieler und

birnen und Gittarespieler und



zitronen und Trompetespieler
pampelmusen und
und

(*Text vytvotila zakyné, ktera navstévuje téidu, v niz jsou soustfedéni zaci se specialnimi
poruchami uceni, a pisemny projev patii k jejim problematickym strankdm. Toto cviceni ji
vSak velmi zaujalo a vytvofila bez obtizi  text spoutavym obsahem. Vice viz
Janikova/Bartonova, 2003)

Literarni predloha 2:

,,cinevox, kino mit Sfamilienwohnhaus in neuhausen am rheinfall, erbaut 1957/58
(Max Bill)

kommen
warten

hineingehen
platznehmen
sehen

pause machen
sehen

ende

~

Zakovsky text:

Eine Nacht von Dracula

Zuerst aufstehen

Dann Zahne putzen

Jacke anziechen

Und dann immer fliegen
Viele Leute besuchen
Zuriickfliegen

Und dann im Bett schlafen

¢) Psani navozené podnéty.

Tvofivost mizeme mnohdy uspéSné podpofit i tim, Ze Zakim pootevieme dvefe do svéta
fantazie. Poslouzit ndm muze aktivita , kouzelny prsten* (Zauberring). Ucitel ji mize uvést
nasledujicimi slovy:

,,Casto si piejeme néco, co je pro nas dilezité ¢ po tom touzime. Ve by bylo snadngjsi,
kdybychom meéli pohadkovy kouzelny prsten. Ja jsem pro vas jeden pfinesl/a. Nasad’ si
kouzelny prsten a piej si néco pro sebe, maminku...... «“

d) Psani podle piedloh, pravidel a vzori.



K témto metodam lze zafadit: psani basni vSemi smysly, vytvofeni pfibc¢hu na zakladé danych
slov, ,,Schneeballgedicht* (text zacina jednoslovnym verSem, kazdy novy fadek s novym
verSem obsahuje vzdy o jedno slovo vice).
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