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V souvislosti s potfebou rozvijet u zakd schopnosti a dovednosti prace s psanym
slovem je nejfrekventovanéjSim, odborné i laické vefejnosti nejzndmejSim pojmem slovni
spojeni ¢tendiskd gramotnost. Piestoze v kurikulu pojem piimo zakotven neni, je ¢tenarska
gramotnost chapana jako jeden ze stéZejnich cili vzdélavaciho procesu, coz vyrazné
podporuji pravidelné realizované mezinarodni vyzkumy (zejm. PISA, ale také PIRLS), v nich
nasi zaci rozhodné nepatii k nejlepsim, coz je také pravidelné prezentovano i Sir$i vetejnosti.

Pro definovani c{tendi'ské gramotnosti je Casto uzivano pravé formulaci podle
vyzkumt PISA, 1 kdyz za ustalenou je povazovana i znané obecnd definice Pedagogického
slovniku, podle nizZ je ¢tenarskéd gramotnost (reading literacy) komplex vedomosti a dovednosti
Jjedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty béiné se vyskytujicimi v Zivotni praxi
(napr. zZeleznicni jizdni Fad, navod k uzivani léku). Jde o dovednosti nejen ctendrské, tj. umeét
texty precist a rozumét jim, ale také o dovednosti vyhledavat, zpracovdvat, srovmavat
informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. (Prucha, Walterova, Mares, 2009, s.
42). V této definici je ponc¢kud zavadégjici to, ze se mluvi pouze o textech z bézné zivotni
praxe, i jakési nedocenéni potieby aktivniho myslenkového pfistupu k textim. Definice z
vyzkumli PISA je konkrétnéjSi. Podle ni je Ctenarska gramotnost schopnost porozumét
psanému textu, premyslet o ném a pouzivat jej k dosazeni vlastnich cilu, k rozvoji viastnich
védomosti a potencialu a k aktivni iicasti ve spolecnosti. Ctendi by mél dale rozumét textu
jako celku, vystihnout hlavni myslenky a vysvetlit ucel. Mel by byt schopny vyhledat v textu
pozadované informace, posoudit obsah textu s jinym typem informace a obhdjit vlastni ndzor.
A V neposledni radé by mél dokdzat posoudit formu textu — stavbu, jazyk, Zanr, autora.
(Kelbova, 2006, s. 85; podle: Zachova, 2011, s. 81).

V systému gramotnosti je Ctenafska gramotnost zpravidla vniméana jako jedna ze
zakladnich oblasti funkéni gramotnosti, tedy schopnosti zpracovat znalosti a informace
Z ruznych oblasti lidského védeni, které jsou pro clovéka zasadni, bez nichz se ve spolecnosti
neuplatni a neprosadi (Havel, Najvarova, 2011, s. 24). Mezi zakladni oblasti funkéni
gramotnosti patii kromé& gramotnosti Ctenafské (chdpané jako nezbytny zaklad funkéni
gramotnosti, kterou pti grafickém vyjadieni vztaht obklopuje) také gramotnost matematicka,
pfirodovédnd, informacni, jazykova, financni a dal$i (tamtéZz, s. 25 a 32). Existence texti
s jinou neZ primarné poznavaci funkci je zpravidla zmifiovana pouze okrajové: Ctendiskd
gramotnost je vyznamnd pro rozvoj jedince, pro jeho uspésnost ve vzdélavani a v osobnim
zZivote. Umoznuje mu rovnez obohaceni estetické a etické. (tamtéz, s. 32).

Obdobn¢ tesSeni vztahii jednotlivych gramotnosti vii¢i centralni gramotnosti funkéni
predstavuje schéma Veroniky Najvarové, v némz dochazi oproti pravé uvedenému predevsim
k jedné dilezité zmén€. Kromé jiz zminénych gramotnosti je mezi nimi navic explicitné
uvedena 1 gramotnost uméleckd (a také socidlni a dokumentova, které zde ale nejsou
bezprostfednim piredmétem zajmu) (Najvarova, 2008; podle: Metelkova-Svobodova, 2010, s.
60). Jinak nepfili§ Casté samostatné uvadéni umélecké gramotnosti je v tomto pojeti krokem
k jasné zadouci diferenciaci uvnité jinak zdanlivé homogenni masy textd, kterou jakoby
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predpokladala pojeti jind, véetné vymezeni domén funkéni gramotnosti u Peterem Gavorou.
Ten sice jednu ze tii domén oznacuje jako literarni gramotnost (prose literacy), ta vSak podle
n¢j zahrnuje vedomosti a dovednosti potiebné k porozumeéni a vyuzZivani informact
v souvislych textech (podle: Havel, Najvarova, 2011, s. 14), tedy souvislych textech vSech
typt. Jde proto vlastn€ o pojem vyznamem totozny (zejména ve spojeni s druhou doménou
funk¢ni gramotnosti, kterou je podle Gavory gramotnost dokumentova) s pojmem Ctenai'ska
gramotnost.

Jako synonymni byvaji tyto pojmy uzivany i v nékterych jinych pracich, v¢etné praci
literarn¢ didaktickych (napt. Zapotocna, 2001; Gejgusova, 2011). Presto vSak s timto pojetim,
definicemi a jejich aplikaci na praci s textem nelze z ¢estinaiského, predmétové didaktického,
predevsim literarnévychovného pohledu v plném rozsahu souhlasit. Problém vSech uvedenych
— predevsim obecné pedagogickych - vymezeni Ctenarské gramotnosti je v jejich S$ifi, ktera
bere v potaz cely vychovné vzdélavaci proces, napti¢ predméty i etapami $kolni dochazky.
Etapy rozvoje Ctendiské gramotnosti za€inaji etapou pregramotnosti v pifedskolnim obdobi a
kon¢i etapou funkéni gramotnosti spjatou piedevsim s dospélosti jedince (Havel, Najvarova,
2011, s. 36-37). Porozuméni textu je vztahovano zejména na porozuméni vécnym
informacim, proto je pro zjiStovani porozuméni doporucovano kladeni otazek zjistujicich
porozuméni, reprodukce textu, vytvafeni souhrnti, dopliiovani apod. (tamtéz, s. 39).

Porozuméni estetické informaci, specifikim uméleckych textt, které by mélo
Z hlediska etap rozvoje gramotnosti byt vyznamnou soucasti etapy zdkladni a rozvinuté
zékladni gramotnosti, v nichz hraje nezastupitelnou roli $kola, je vénovana pozornost
okrajova, nebo zadna. Toto pojeti porozuméni textu jako porozuméni vécného je ovlivnéno i
zminovanymi mezinarodnimi vyzkumy. Piestoze se v testech vyskytuji i beletristické ukazky,
je, jak upozoriiuje napt. Alena Zachova, vyzkum porozumeéni textu v ramci PISA zaloZen
predevsim na nefikciondlnich textech (Zachova, 2011, s. 81). Ve vyzkumech PIRLS jsou texty
beletrie zastoupeny o néco vice. Vzorové ulohy ale ukazuji, Ze 1 u literdrni fikce je
poZzadovana primdrn¢ prace s vécnymi, v textu pfimo uvedenymi skutecnostmi. Otazky, které
predstavuji krok k volng&j§imu interpretaénimu uvaZovani, pojmenovavani piimo nevyi¢ené¢ho
a k vlastnimu tsudku o fiktivni realité, jsou totiz naro¢néjsi na vyhodnoceni, tento zptsob
uvazovani se do testd Spatné vméstnavd, vzpird se pozadované objektivité a vypovédni
hodnoté vysledki vyzkumu (srov. pokyny pro vyhodnocovani otdzek s tvorbou odpovédi u
vzorové ulohy PIRLS 2011; Havel, Najvarova, 2011, s. 101-102).

Snaha vymezit jedinym pojmem - ¢tenarskd gramotnost - celou §ifi moZnosti ,,prace
s texty vSeho druhu® (tedy veSkerého psaného slova nefikéni i fikéni povahy, riznych cili
zameéru atd.) proto poskytuje z hlediska ¢eského jazyka a literatury pojem sice pouZitelny, ale
zaroven piili§ obecny. Jednim zkrokd k pregnantnéjSimu vymezeni pojmu Ctenaiska
gramotnost, v némz je brana na zietel specificnost ¢tenafské gramotnost ve vyuce literatury,
resp. §ife spektra psané slovesnosti, je definice VUP a rozliSovani dil¢ich rovin &tenaiské
gramotnosti. Ctendiskd gramotnost je celozivotné se rozvijejici vybavenost clovéka
vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potiebnymi pro uzivani vsech
druhii textii v riznych individudlnich i socidlnich kontextech. (Slapal, Ko§t'alova, Hausenblas
a kol., 2012, s. 10). Ve ctendiské gramotnosti se prolind nékolik rovin, z nichZz Zadnéa neni
opominutelnd: vztah ke c¢teni (potéSeni z Cetby, potieba Cist), doslovné porozuméni
(porozuméni na doslovné Urovni), vysuzovani (posuzovani textil z riznych hledisek, véetné
autorskych zamért), metakognice (dovednost reflektovat zamér vlastniho ¢teni a podle toho
volit Ctenarskou strategii), sdileni (své prozitky a chapéani textu sdilet s dal§imi ctenati),
aplikace (vyuziti ¢teni k seberozvoji i k vlastnimu konani) (tamtéz, s. 10, podrobnéji s. 12-14).
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Podle autort je v Ceskych skolach nejvice casu vénovano rozvijeni doslovného porozuméni,
méné rovindm ostatnim. Pfestoze vécna informace, ,,obsah®, muize byt Vv konkrétnich
vyukovych situacich tim nejpodstatnéj§im (zejména pii vyuzivani textl beletrie nebo textil
vyuzivajicich dil¢ich beletriza¢nich postupii v jinych predmétech nez cCesting), nesmi se
zapominat i na jiné vyrazné, estetické rysy ptredkladanych textl, pokud jimi tyto disponuji.
Ondiej Hausenblas v souvislosti s didaktickym potencidlem textu upozorituje na to, Ze
nemiizeme v prdci s textem ve vyuce ignorovat jeho smysl, tedy to, co text na svého ctendre
,vola*“, ¢im ho chce rozrusit nebo pobavit, lidsky cili esteticky potésit (tamtéz, s. 83).

Ve vyuce literatury a ¢eského jazyka by to mélo byt samoziejmosti. Pfesto je i toto
v souvislosti s pfevazujicim chapanim ,,univerzalniho“ pojmu Ctenaiskd gramotnost
opakovang¢ piipominano také v Cisté literarné didaktickém kontextu. Na jedné strané by mel
byt zZak zpusobily presné odpovédet na vécnou otazku, na druhé strané by mél byt také veden
ke schopnosti vnimat a zaznamenat i informace estetického charakteru (Zachova, 2011, s. 87).
Pii praci s zaky v literarni vychové je tfeba se soustfedit na jedné strané na schopnost
vyhledat v textu pozadovanou informaci, na druhé strané rozvijet schopnost pracovat
S umeéleckym textem jako specifickym typem komunikatu, jehoz podstatou je ambivalentnost a
mnohovyznamovost (tamtéz, . 96).

V kontextu Ceské didaktiky literarni vychovy se v posledni dobé zacalo, v navaznosti
na terminologii kurikula, uzivat také pojmu c{tendiska kompetence. Je chapédna jako
predpoklad préce s literaturou (adekvatnost vyukovych, predevsim interpreta¢nich postupt,
kterd respektuje stavajici ctendiskou kompetenci zaka) i jeji cil (literdrni vychova jako jedna
z determinant &tenaiské kompetence). Zdak by mél ziskat zakladnim vzdélanim schopnost cist
vecnou, publicistickou, ale hlavné umeéleckou literaturu, jeho dovednost cist by se méla
kultivovat ve schopnost cetby, tj. schopnost komunikace s uméleckym literarnim tvarem. /.../
Cetba /.../ by méla uspokojovat Zakovu estetickou potiebu, motivovat jeho ctendisky zajem o
krasnou literaturu a adekvatnimi komunikacnimi ndroky zvySovat jeho ctendrskou
kompetenci. Ke zvySovani kompetence by mél prispivat adekvatne osvojeny vyber poznatkii o
literature, predevsim o poetice textu, ale i poznatky literarnéhistorické a kriticke
(Lederbuchova, 2010, s. 13-14). V pojeti Ladislavy Lederbuchové je étenaiska kompetence
kompetenci sice Sifeji pojatou, ale velmi vyznamné rozvijenou pravé praci s uméleckou
literaturou, plnici ve vztahu k beletrii také funkci motivaéni i funkci pouceného recepéniho
nastroje. Ten muze poskytnout vyuka literatury zaloZena piedev§im na pifimé literarni
komunikaci. Ctendrska kompetence pubescentniho Zdka potiebuje pro vyvoj kvyssi kvalité
komunikativné pojatou literarni vychovu, jejiz dominantni metodou bude Zdkova cetba
S oporou didaktické interpretace umeéleckého textu (tamtéz, s. 227). Pojem Ctenarska
kompetence pouziva napt. také Olga Kubeczkova, kdyz souhrnné oznafuje vyznam a
pusobeni Cetby beletrie (Cteni s riznou mirou zézitkovosti) (Kubeczkova, 2006, s. 67).

Soustfedénost primarné na uméleckou literaturu je jest¢ vice neZz v literarné
didaktickém kontextu zfejma z ptistupu ke sledovanym pojmim v literarni teorii. Zde je
V nejnovejsi slovnikové praci jako zékladni uvadén pojem literdrni kompetence, chapany ale
V podstaté¢ jako synonymum literarni (¢tenarské) gramotnosti. Pojem je paralelou k pojmu
Noama Chomského ,jazykova kompetence®, ktery oznacuje znalosti, které zarucuji
porozuméni jazyku (Miiller, Sidak, 2012, s. 288). Sblizeni pojmu literarni kompetence,
Ctenafska a literarni gramotnost je zde jasné¢ podminéno tim, Ze pfedmétem zajmu je teorie
umeélecké literatury. Proces Cteni, pozice Ctenaie a dalsi souvisejici pojmy jsou vykladany ve
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vztahu k beletrii, od jinych nez estetickymi rysy disponujicich textd se odhlizi. Tento pfistup,
ale také pristup preferujici jediny zastfesSujici pojem Ctenaiska kompetence, je bohuzel pro
praktické potieby vychovné vzdélavaciho procesu ponckud zavadéjici, terminologické
nejasnosti pro Skolni potieby netesi.

Mnohem vhodné¢j$i je jasna diferenciace pojmi, se kterou se muzeme setkat
V propracované teorii slovenské. S védomim castého nerozliSovani mezi pojmy c¢tendiska a
literarni kompetence doporuCuje v jedné znejnovéjSich publikaci Eva PrSova prave
dislednéjsi rozliSovani téchto pojml. Ak predpokladame, ze Ziak uz ma technicku zrucnost
Citania zvladnutu a moze sa sustredovat’ na prezivanie, sémantiku a estetiku citaného textu a
na naslednu reflexiu precitaného, potom je vhodnejsie hovorit o literarnej kompetencii
(PrSova, 2011, s. 31). Vychodiskom pri rozlisovani pojmov citatelska a literarna kompetencia
bola skutocnost, ze citatelska kompetencia sa nadobuda aj na ostatnych predmetoch, nielen
Vrdamci citania a literanej vychovy, a tiez prostrednictvom vsetkych druhov textov. /.../
vV uzsom slova zmysle ju [literarni kompetenci] mozno nadobudat prevazne na hodindch
Citania a literanej vychovy /.../ prostrednictvom vnimania a prezivania umeleckych textov.
(tamtéz, s. 29). Elementarni vymezeni literarni kompetence je tedy: schopnost vnimat, zazit,
interpretovat’ a hodnotit umelecky text a vyuZit' skiusenost’ s umeleckym textom vo vlastnej
individuadlnej (recepcnej i produkcnej) aktivite (tamtéz, s. 31). Ve formulaci této definice je
vyrazn€ zahrnut 1 dulezity aspekt vlastni tvorby, ktery je ve vétSin€ jinych vymezeni tychz
dovednosti zéka ptitomen spiSe implicitn€, popt. viibec. V Ceské teorii literarni vychovy oba
pojmy vyznamové€ odliSuje napf. Ivana Gejgusova (2011, s. 15).

Snaha o exaktni terminologické vymezeni vSech aspektll schopnosti zdka (Ctenate)

adekvétné pfistupovat k textu samozfejmé neni nova a v 8ifi problémﬁ feéenych souéasnou

vewr

pojmi bylo zaddouci, problematiku by to zprehlednllo. V tomto sméru se jako nejvhodnéjsi (a
také nejjednodussi) jevi zavést do SirStho povédomi jednoduchou dichotomii — ¢tenafska a
literarni kompetence, popt. Ctenaiska a literarni gramotnost, a to v §ifi vyznaml uvadénych
vyse.
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