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Hodnoceni a vychovné souvislosti
Skolni hodnoceni 74k je velmi vyznamna ¢innost, ktera plisobi na utvafeni osobnosti jedince,
zejména na jeho emocni stranku a svymi dasledky mize zdkiim jak pomoci, tak usSkodit.
S trochou nadsazky by se dalo tvrdit, Ze Skolni hodnoceni ma podstatny vliv na budoucnost
Clovéka. Uméni hodnotit a naucit zaky spravnému sebehodnoceni patii tedy k jedné

vvvvv

piipraveé vysokoSkolskych studentii ucitelskych obori pedagogickych fakult.

At uz se jednd o slovni hodnoceni ¢i znadmkovani, poskytuje Skolni hodnoceni Zakiim
zpétnovazebnou informaci o jejich vykonu. Hodnocené vykony zaka pak poskytuji zpétnou
vazbu samotnému uciteli, vypovidaji o dosazeni dil¢ich cild vyuky a v neposledni fad¢ o
plnéni obecnych a specifickych cilii vzdélavacich programi.

Skolni hodnoceni je vzdy tieba prizptisobit jak individualité Zaka, tak povaze jednotlivych
vyu€ovacich pfedméti. Ve vyuce cizich jazykl je v dnesni Evropé hodnoceni Zakovskych
kompetenci nevyhnutelné spjato s dokumentem nazvanym Spolecny evropsky referencni
rdmec pro jazyky. Jeho doporuceni jsou zakomponovana do Rdmcovych vzdélavacich
programu a zahrnuji dimenzi daleko pfesahujici prostfedi Skolni tfidy. Ucitelé jazykl by se
tedy méli detailné seznamit s timto dokumentem a naucit se s nim zachdzet pii hodnoceni
zakovskych kompetenci. Velka zodpovédnost leZi i na predstavitelich jazykové politiky Ceské
republiky. Jejich ukolem je vytvofit ucitelim takové podminky, aby mohli bez problému
aplikovat schvalena nafizeni v praxi. Znamend to pfedevSim zajiS§téni vhodného vyukového
materialu, ktery by svym obsahem odpovidal stanovenym pozadavkim. Jestlize tomu tak
neni, tato situace miize mit neblahy vliv na Skolni uspéSnost zak.

1. Zakladni pojmy

Od skolni vyuky se ocekava, ze bude u zaki podporovat rozvoj kompetenci, tj. souboru
védomosti, dovednosti, ndvyktl a postojl, které umoziuji efektivni a ispéSnou ¢innost v urcité
oblasti nebo oboru. V soucasné dob¢ je kladen diiraz pfedev§im na utvareni hodnot a postoji
dalezitych pro osobnostni a socidlni rozvoj zaka. Zamyslime-li se vSak nad zplsoby
hodnoceni, které ucitelé bézné pouZzivaji, je ocividné, Ze jejich praktiky vedou jen malo
k utvafeni takovychto kompetenci. Zpusoby hodnoceni se obvykle ,dédi* z generace na
generaci, coz znamend, ze ucitel nejcastéji pouziva stejny zpiisob hodnoceni, kterym byl
hodnocen on sam. Proto bere casto v uvahu jen jeden zpisob hodnoceni: hodnoceni
sumativni. Tento zpisob hodnoceni byva rovnéz nazyvan normativnim, nebot’ spada do
oblasti kontroly a ovéfuje, zda vykon studenta odpovida standardu. Zaci jej vSak povazuji za
jakousi sankci, protoze vede pouze kudéleni jediné znamky. Ta vétSinou slouzi pouze
k porovnavani vykon zakd mezi sebou, ale neposkytuje Zadny ndvod ktomu, jakym
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zpusobem by mohli Zaci zlepsit své vysledky. Naproti tomu, formativni hodnoceni, nazyvané
rovnéZ jako kriteridlni, slouzi ke vzajemné vyméné informaci mezi ucitelem a Zakem a
kontroluje, zda bylo dosazeno predem stanovenych cilii v souladu s kritérii formulovanymi
ucitelem. Pomoci anotaci a komentafu je Zak informovan o stavu jeho vykonnosti, a ucitel pak
o uspésnosti vzdélavani, jez zakim poskytuje. Formativni hodnoceni je tedy preferované pti

procesu uceni, zatimco piisné méfeni dosaZzenych vysledkl, jez je naptfiklad meétitkem
k udélovani diplomt a certifikaci, by se mélo uplatiovat spiSe pti sumativnim hodnoceni.

Hodnoceni se vztahuje k riznym vzdéldvacim a vychovnym cilim, nebot’ plni riznorodé
funkce. Motivacni funkce hodnoceni je spojena s emocni strankou jedince a vede ¢loveka
k tomu, ze néco piijima, odmitd nebo je mu to lhostejné. Poznavaci funkce hodnoceni je
spjata s intelektem a umoZziuje, aby ¢lovék pronikal k vyznamu toho, co jej obklopuje. A
kone¢né konativni funkce hodnoceni, jez zavisi predevSim na lidské vili, vede clovéka
k aktivnimu plsobeni na skute€nost a ke zméndm v souladu s uzndvanymi hodnotami.
Z jiného Uhlu pohledu, lze rozliSit funkce orientacni, diagnostické a oficidlni. Orientacni
neboli predikéni funkce umoznuje ohodnotit kompetence zéka pied zapocetim vzdélavani a
odhadnout uroven kvalifikace, které u n¢j mize byt dosazeno v souladu s cili sledovanymi
v pribéhu vyuky. Diagnostickd funkce naopak umoziluje regulovat vyuku v pribéhu
vzdélavani prostfednictvim analyzy stavu vykonnosti zakli v ur¢itém casovém obdobi.
Oficidlni ¢i inventarni funkce pak umoziuje méiit stupenn osvojeni uciva zdkem na konci
daného vzdélavaciho cyklu a jeho vysledky potvrdit certifikaci.

Pro hodnoceni vysledkii vzdélavani je dulezité formulovat vzdélavaci cile. Obecny cil
popisuje v podobé kompetenci predpokladané vysledky uceni. Tento cil vSak neni dostatecné
specifikovany, aby mohl pfimo slouzit k hodnoceni dosazeni danych kompetenci. Proto je
tfeba stanovit cile dil¢i, které vyplyvaji z obecného cile. Aby mohly slouzit k hodnoceni, musi
byt operativni, tj. dodrzovat Ctyii nésledujici zésady: jednoznacnost, formulaci v podobé
pozorovatelného chovani, definovani podminek vykonu a stanoveni kritérii Uspéchu.
Kompetence a zptsobilosti Zaka tedy nemizeme hodnotit jinak neZ prostfednictvim vykonu,
tj. prostfednictvim pozorovatelného chovani a vysledkli ¢innosti. B€hem uceni ziskdva zak
znalosti a dovednosti. Podle Blooma, lze intelektualni kapacity pouZivané v procesu uceni
méfit na stupnici od nejjednodusSich mentdlnich operaci az po slozité¢ (zapamatovani,
porozuméni, aplikace, analyza, syntéza a hodnoceni). V. a G. Landsheere roztfidily klasifikaci
Bloomovy taxonomie na tfi ucebni cile (ovladani, transfer a produkci), které v kratkodobém,
sttednédobém 1 dlouhodobém horizontu, umoziuji zhodnotit dosazené vysledky.

Na vétsing€ ceskych Skol v dneSni dobé neexistuji prozatim jazykové zkousky na mezindrodni
urovni. Tato situace by se vSak mohla brzy zménit, a to diky praci Rady Evropy, kterd
navrhuje definici standardit v SERRJ. V oblasti sumativniho hodnoceni vSak jiz vzdélavaci
organy mnoha evropskych zemi uplatiiuji doporuceni SERRJ a vytvaieji testy navrzené
v souladu s trovnémi kompetenci SERRIJ. Pfikladem takovych zkousek mohou byt TOEFL
pro jazyk anglicky, diplomy DELF a DALF pro jazyk francouzsky, TestDaf pro ném¢inu, atd.
Takovéto testy musi byt standardizované (oveéfené na dostateCné velkém vzorku osob a
doplnéné presnymi pokyny pro jejich pouziti), validni (métfi skutecné to, co maji méfit),
reliabilni (spolehlivé a pfesné) a kalibrované (umoziujici srovnavani dosazenych vysledki).
Jedin¢ pi1 splnéni téchto podminek miize byt zaruCena objektivita hodnoceni a uznani
zkousky.
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Co se tyCe postupt u kriteridlniho hodnoceni, produktivni hodnotici ¢innosti by mély byt
tabulky se stupnici hodnoceni Gstni a pisemné produkce na jednotlivych jazykovych trovnich,
které usnadiiuji hodnoceni zkousSejicim. Neexistuji vSak standardni tabulky pro hodnoceni
porozuméni, protoze ty jsou spojeny s navrhovanymi poslechovymi nebo pisemnymi
vyukovymi materidly a konkrétni ¢innosti.

Nastroje pro hodnoceni ve vyuce jazyka postupuji od néstrojit uzavienych (QCM, parovani,
puzzle...), které vyzaduji pouziti nizsi intelektualni kapacity, k nastrojim otevienym (syntéza
dokumentti, esej...), které jiz vyzaduji zapojeni vysSSich kognitivnich operaci. Nastroje
uzaviené jsou sice narocngjsi na sestavovani, ale snadno hodnotitelné. Oteviené nastroje jsou
pak jednodussi na ptipravu, avsak jejich hodnoceni vyzaduje pouziti slozitéjSich kritérialnich
tabulek. Do procesu uceni by mél ucitel zaradit ¢innosti, které umoznuji zkontrolovat Groven
dosazeni dil¢ich cila, identifikovat chyby zakl a vést k jejich néprave. V situaci kontroly, pak
mize testovat kompetence zakid ziskané v prib&hu vzdélavani a ohodnotit vykony Zzaki
pomoci zndmky. O zvoleném zplsobu hodnoceni by méli byt zaci vzdy pfedem informovani.
Vypracovani otevienych ukoli vypovida o zakovskych kompetencich mnohem vice nez ukoly
uzaviené, a tudiz by mély byt ve vyuce preferovany.

2. Hodnoceni a jazykova politika

Jak vyplyvd zvySe uvedeného textu, pro hodnoceni vzdélavani je dilezité formulovat
vzdélavaci cile. V sou€asnosti dochazi v ramci evropskych integracnich procesi ke slad’ovani
vzdélavacich politik jednotlivych ¢lenskych zemi Evropské unie, coZz se tykd obzvlasté
politiky jazykové. Rada Evropy, ve snaze zajistit vétsi prehlednost jazykovych kompetenci na
riznych urovnich, vydala vroce 2001 SERRJ. Na jeho ziklad¢ jsou vypracovavany
odborniky clenskych zemi jazykové deskriptory pro jednotlivé jazykové trovné, jez slouzi
predevSim tvircim jazykovych programi a autoriim vyukového materialu, nebot’ podrobn¢
definuji jazykovou slozku obsahu téchto dokumentii. V SERRJ jsou vzdélavaci cile popsany
ve formé kompetenci. V RVP ZV jsou vzdélavaci cile specifikovany v podobé zavaznych
vystupt a definovadny ve form& kompetenci pro jednotlivé vzdélavaci oblasti a prafezova
témata. Vzd¢lavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, respektive obor Cizi jazyk vychazi
z kompetenci SERRJ. Pro vzdélavaci obor Cizi jazyk se jedna o urovné¢ Al a A2 SERRIJ a pro
vzdélavaci obor Dalsi cizi jazyk o urovenn A2.

SERRJ je referencni nastroj umoznujici definovat pro vSechny jazyky spole¢né prvky, kterych
ma byt dosaZzeno béhem jednotlivych fazi ueni. Umoziuje tak kazdému uzivateli definovat
vzdélavaci cile. Zajistuje rovnéz vEtsi prehlednost vyuky cizich jazykli a moznost porovnavat
vysledky hodnoceni ve vyuce ciziho jazyka na mezinarodni urovni. SERRJ prosazuje model
akéni perspektivy pii vyuce cizich jazyki, zaméfené na komunikaéni tkoly, se kterymi se zZak
muze setkat v béZném zivoté. Jsou definovany v zavislosti na oblasti, do které dany ukol
spada (soukromad, vefejna, vzdeéldvaci nebo profesni), jejich charakteru (komunikativni,
kreativni...), jejich sloZitosti a strategiich uplathovanych pti jejich realizaci (vykon,
vyhybani...), na jejich typu (hrani roli, simulace...), na jazykovych ¢innostech, které vyzadu;ji
(produkce, recepce, interakce a mediace) a na jejich hodnoceni (normativni ¢i formativni)
podle definovanych kritérii.
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K tvorbé SERRIJ vedlo v podstaté sestaveni Sesti zdkladnich trovni jazykovych kompetenci
(B. North a G. Schneider). V tabulkdch SERRIJ lze najit obecny vycet kompetenci na
jednotlivych urovnich. Pro troven Al, které by méli Zaci na zékladnich $kolach v Ceské
republice dosahnout ve vzdéldvacim oboru Dalsi cizi jazyk, jsou vSeobecné kompetence
popsany nasledovné: Rozumim znamym kazdodennim vyraziim a zcela zakladnim frazim,
jejichz cilem je vyhovét konkrétnim potrebam, a umim tyto vyrazy a frdaze pouzivat. Umim
predstavit sebe a ostatni a klast jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho rdazu, napr.
o miste, kde Ziji, o lidech, které znam, a vécech, které vilastnim, a na podobné otazky umim
odpovidat. Dokazi se jednoduchym zpiisobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a
Jjsem ochoten mu/ji pomoci. Definice tirovné A2, zavazné pro vzdélavaci obor Cizi jazyk, zni:
Rozumim vétam a casto pouzivanym vyrazim vztahujicim se k oblastem, které se mé
bezprostiedné tykaji (napr. zakladni informace o mé a mé rodiné, o nakupovani, mistopisu
a zamestnani). Dokazi komunikovat prostrednictvim jednoduchych a béznych uloh, jez
vyzaduji jednoduchou a primou vyménu informaci o znamych a béznych skutecnostech. Umim
jednoduchym zpiisobem popsat svou viastni rodinu, bezprostiedni okoli a zaleZitosti tykajici
se mych nejnaléhavéjsich potreb. Tyto obecné kompetence jsou dale podrobnéji rozepsany na
kompetence dil¢i.

Dil¢i kompetence popsané v deskriptorech SERRJ nejsou vzdy pfimo méftitelné, protoze
nenaznacuji o¢ekavany vykon. Neuvadi ani jazykovy ¢i pragmaticky obsah, coz je roli popisi
referenénich drovni pro jednotlivé jazyky. Pokud chceme hodnotit pomoci deskriptort
SERRJ, musime nejprve ovétit, zda jsou dané kompetence méfitelné, specifikovat je tak, aby
byly pozorovatelné a propojit je s obsahem uvedenym v popisech pro danou uroven a dany
jazyk.

V SERRIJ jsou rovnéz podrobné popsany slozky jazykové komunikace. Nékteré z téchto
slozek patfi mezi individualni kriteridln¢ nehodnotitelné kompetence (interkulturni,
existencidlni a schopnosti ucit se), jiné nalezi do oblasti komunikacnich dovednosti
hodnotitelnych, knimz se ftadi slozky: jazykovd (lexikalni, gramatické, fonetické a
ortografické kompetence), sociolingvistickd (znalosti a dovednosti, které jsou zapotiebi ke
zvladnuti spolecenskych dimenzi uzivani jazyka) a pragmaticka (znalost principti organizace,
struktury a uspotadani sd¢leni, strategicka kompetence).

Problematice hodnoceni se pak samostatné¢ vénuje cela devata kapitola SERRJ. Je zde
popsano tfinact typi aktualnich hodnoticich praktik, z nichz mnohé se zna¢né dopliuji ¢i
dokonce piekryvaji. Mimo hodnoceni formativni a normativni je nutné rovnéz zminit
protikladné typy hodnoceni, jakymi jsou hodnoceni pfimé a nepiimé, subjektivni a objektivni,
holistické a analytické, ¢i v neposledni fad¢é 1 hodnoceni jinou osobou a sebehodnoceni. V
SERRJ je hodnoceni jinou osobou prezentovano jako hodnoceni ucitelem ¢i examinatorem.
Domnivame se vSak, Ze pro zéka je diilezité 1 hodnoceni ze strany spoluzakt, které je vhodné
uplatiiovat v ramci organizace skupinovych u¢ebnich ¢innosti. Pokud je zdk hodnocen nejen
ucitelem, ale 1 svymi vrstevniky, nauci se lépe hodnotit své vlastni vykony a vysledky své
¢innosti.

V procesu hodnoceni mé obrovsky vyznam schopnost autoevaluace. K rozvoji této schopnosti
muze v jazykové vyuce velkou mérou prispét dokument vychéazejici ze SERRJ, nazvany
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Evropské jazykové portfolio. Je to oficialni evropsky doklad o tom, jak ovladame cizi jazyk.
Jedna se v podstaté o slozku, skladdjici se ze tfi navzidjem propojenych ¢asti: jazykového
pasu, jazykového Zivotopisu a osobniho souboru dokumentl a praci. V této slozce si muize
uzivatel jazyka registrovat vSechny své jazykové a kulturni kompetence v riiznych jazycich,
které ziskal. Muze tak sledovat své pokroky a vytvaret si jazykovy studijni plan. Obecné
feCeno, portfolio, uzpiisobené pro rizné¢ vékoveé skupiny mize podporovat mnohojazycnost,
rozvijet sebehodnoceni a sebevzdélavani a podporovat individudlni postup k valorizaci
osobnich zkugenosti. V Ceské republice byla jiz vydana evropské jazykova portfolia pro riizné
vekové skupiny zakt. Vzhledem k jejich financni ndroc¢nosti se vSak v praxi osvédcilo spiSe
pouzivani ucebnic, do kterych jsou prvky portfolia ptimo zapracovany.

Jednim z prostfedki, které napomahaji uciteli pfi hodnoceni kompetenci zaka je Skolni
ucebnice. Problematika vybéru obsahu ucebnic se v sou€asné dobé¢, kdy v fad¢é evropskych
Skol probihaji dilezité kurikuldrni reformy, dostadva do poptedi pedagogického zajmu.
Kritizovana je zejména predimenzovanost ucebnic ufivem, orientace na pasivni osvojovani
uciva a absence prostoru pro rozvoj osobnosti. Nafizenim zroku 2007 proto Ministerstvo
Skolstvi zptisnilo podminky nutné k udéleni schvalovacich dolozek ufebnicim. Aby mohla
byt ucebnici tato dolozka kvality udélena, musi byt nejen koncipovana na priméfené odborné
urovni a ve shod¢ s obsahem a didaktickymi postupy vhodnymi pro v€k zaki jimz je urcena,
ale zarovei musi respektovat Ustavu Ceské republiky a pravni predpisy platné na jejim Gizemi
(zejména zékladni prava a svobody zaru¢ované vSem lidem bez rozdilu pohlavi, rasy, barvy
pleti, jazyka, viry a naboZenstvi, pfisluSnosti k narodnostni nebo etnické mensin¢). Dale je
nezbytné, aby byla tato uclebnice v souladu s pfisluSnym vzdélavacim programem a
podporovala utvéfeni a rozvijeni stanovenych kli¢ovych kompetenci.

Jak jiz bylo zminéno, v Ceské republice jsou pozadavky SERRJ zapracovany do RVP ZV ve
vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace v podobé ocekavanych vystupt, kterych ma
zak dosdhnout na konci jednotlivych obdobi vyuky jazykl. V souladu s témito dokumenty
muze byt francouzstina, na vétSin€ Skol, vyu€ovana v ramci vzdélavaciho oboru Dalsi cizi
jazyk (pfiGemz jako prvni vyudovany cizi jazyk je doporu¢ovana angliétina). Uroveti, které
maji zaci dosdhnout v oboru Dalsi cizi jazyk na konci zékladni Skolni dochdzky je Al podle
SERRIJ (v oboru Cizi jazyk pak urovné A2).

3. Hodnoceni a nabidka uéebnic francouzského jazyka v Ceské republice

Pozadavkiim na dosazeni ptislusné urovné na konci jednotlivych obdobi vyuky cizich jazyka
by mél odpovidat 1 obsah pouZivanych ucebnic. Z hlediska hodnocenti je tfeba sledovat, aby
ucebnice skutecné obsahovala verbalni slozku odpovidajici jazykové urovni, pro kterou je
urCena, zejména pokud jde o oblast hodnotitelnych komunikacnich dovednosti. K tomuto
ucelu slouzi pfedevS§im popisy referen¢nich Grovni pro jednotlivé jazyky. Ty byly vétSinou
sestaveny na zékladé dlouholetych vyzkumi a zkuSenosti odbornikli useku jazykové politiky
Rady Evropy, s prihlédnutim k frekvenci vyskytu slov a k lexikalni a syntaktické narocnosti
pfi osvojovani ciziho jazyka. Vzhledem k tomu, ze nepfiméfeny verbalni obsah a jeho
neumérnd distribuce v ramci ucebnic ciziho jazyka mize mit neblahy dopad na Skolni
uspesnost zakl, jedna se o velmi zavaznou problematiku.
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Obsahové slozky jakymi jsou interkulturni kompetence, existencidlni kompetence a
schopnosti uc€it se, patfi mezi individualni kriteridln€é nehodnotiteln¢ kompetence. U
hodnoceni téchto kompetenci nastava problém pii specifikaci jejich arovné. Jejich predmétem
totiz neni jiz pouze oblast verbalni, nybrz sem patii i védomosti, hodnoty a postoje, které
zasahuji do komunikace mluv¢ich srozdilnym kulturnim zdzemim. Uroven takovychto
kompetenci neni tedy piimo zavisla na jednotlivych jazykovych trovnich, ale spiSe na véku
74kl a na jejich ptimé zkuSenosti. Zde tedy plati jiné postupy nez pro kriterialné hodnotitelné
kompetence a ucitel by se mél predev§im snazit poskytnout zadkiim pfistup k co
nejoptimalnéj§imu osvojeni zminénych kompetenci. Je nutné podotknout, Ze napiiklad
interkulturni zkuSennost je pro vétSinu zaka zijicich v exogennim prostfedi velmi vzacna, a
proto je nutné pouzivat takové didaktické prostiedky a takovy didakticky material, jez zaky
konfrontuje s danou realitou. Vychazime-li ze zékladniho ¢lenéni kulturnich kompetenci na
slozky sociopragmatickou, etnolingvistickou, vztahovou, interpretativni a vychovnou, neméli
bychom klast na urovni Al diraz pouze na sloZku sociopragmatickou, jelikoZ pti formovani
kulturnich a interkulturnich kompetenci je tfeba pfipisovat stejny vyznam i ostatnim slozkadm
kulturni dimenze jazyka, které bychom méli jako ucitelé zatazovat do vyuky 1 na ukor
komunikace v cizim jazyce. Nesmime totiz zapominat na to, Ze jazyk a kultura jsou
neodlucitelné spjaty a pokud nepochopime kulturu a zpisoby mysleni cilového jazyka,
nedospéjeme nikdy k jeho ovladani na dostatecné Grovni. Z tohoto divodu se piiklanime
k ndzoru, Ze v jazykové vyuce je vhodné¢jsi davat prednost ucebnicim Ceské provenience ¢i
upravenym na podminky mistniho kontextu. Zejména v pocatecnich obdobich vyuky ciziho
jazyka je tieba vysvétlovat zaktim specifika daného kulturniho kontextu v matefském jazyce.

Zavér

Z nasi uvahy je patrné, ze pozadavky SERRJ zakomponované do RVP ZV by mély byt
respektovany tvarci ucebnic. Uclebnice totiz ve véetSingé pripadi predstavuji zdkladni
informacni zdroj pro Zzaky, stimuluji jejich uceni a vedou krozvoji intelektualnich
kompetenci. Oznaceni ucebnic labelizaci jednotlivych urovni by tedy nemélo byt pouze
formalni zalezitosti, ale mélo by vychazet z deskriptorti sestavenych odborniky na osvojovani
daného ciziho jazyka.

Jelikoz za zédkladni cil vychovy a vzdélavani je povazovan mnohostranny rozvoj osobnosti
jedince, je dilezité, aby byl vedle rozvoje intelektualnich kompetenci kladen dliraz rovnéz na
rozvoj emocionalnich, volnich, socidlnich, etickych a estetickych kompetenci. Jazykova
ucebnice mize znalné prispét k tomuto rozvoji zatazenim prifezovych témat do svého
obsahu.

Hodnoceni mutze byt nejen nastrojem meéfeni, ale piedev§im nastrojem posuzovani a
pomocnikem pii uceni. Z4ka nehodnotime za tim Géelem, abychom ho ,nalepkovali", ale
pfedevsim proto, aby mohl dosahnout stanovenych cil, abychom ho naucili objektivnimu
sebehodnoceni a vedli ho tak k nezavislosti a samostatnosti. Uvedeni téchto principt do praxe
by dle naseho ndzoru mohlo vést k potlateni negativni afektivni dimenze Casto spojené s
pojmem hodnoceni.
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