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Alternativni sméry ve vyuce cizich jazyki

Uvodem zamygleni se nad problematikou alternativnich smérai ve vyuce cizich jazyki je
urité namisté zdaraznit, Ze jednou znejvyznamnéjSich soudobych inovacnich tendenci
v oblasti vzdélavani, a tim 1 vyuky cizich jazyki, se stava aktualizace situané Cinnostni a
zkuSenostni orientace vyucovani. Kritika pamétniho osvojovani novych poznatkti, ve kterém
zOstava opomenut svét Zivych piedstav, emociondlni stranka osobnosti Zdka a jeho zajmy a
potieby, je spojovadna s Gsilim zalozit vyu€ovani na konkrétni ¢innosti a osobni zkuSenosti
zaka.

Oproti postupim, kdy zdrojem pozndni je vyklad ucitele, ktery dominantné fidi vyuCovaci
proces, je v alternativnich pfistupech k vyuCovéni zdlraziovan pozadavek, aby vyucovani
vychdzelo z télesnych, smyslovych a socidlnich zkuSenosti zakli. Vlastni ¢innost je pro zaky
nejucinngj$i motivaci, ptindsi jim radost a pocit uspokojeni z prace, prohlubuje jejich zajem a
vzbuzuje Usili.

1. VSeobecné pozadavky na alternativni pristupy ve vyuce

Politické a spoleCenské zmény po roce 1989 piinesly do naSeho Skolstvi moZnost vétsi
plurality. Vznikla fada Skol s riznorodymi vzdéldvacimi moznostmi. Pro tyto Skoly, které se
od ptivodniho klasického typu odlisuji, se nejcastéji pouziva oznaceni alternativni. Stejné jako
v jinych oblastech lidské ¢innosti znamend 1 ve Skolstvi pojem alternativni jiny ¢i odlisny,
¢imZ je oteviena moznost volby.

Skola ma na dité velky vliv uz jen z hlediska mnoZstvi dasu, které v ni zak stravi. Tradi¢ni
Skolstvi vzdy stavélo pfedevSim na autoritativnim ptistupu ucitele a frontalnim vyucovani.
Vychozi roli vném hral ucitel a ucivo pfeddvané zdkim. V soucasném pojeti se vychozim
bodem pro snahy o zmény vychovné vzdé€lavaciho pisobeni stala osobnost zéka, jeho
individualni schopnosti a predpoklady. Pravé témto pifedpokladim se Skoly snazily
ptizplsobit metody a formy prace. Vznikla cela fada novych ptistupii a pozadavki, diive
oznaCovanych jako alternativni, které jsou dnes obecné chapany jako nezbytné piedpoklady
uspesné edukace.

Potfebnym zadkladem pro zmény ve Skolstvi se jevi pfedevSim vytvofeni klidného a
otevien¢ho klimatu, jako predpokladu pro atmosféru pohody a divéry vychazejici z pojeti
zéka. Dité prichazi do Skoly s vlastnimi zkuSenostmi a ur¢itymi informacemi, na kterych je
dobré zacit stavét. Dilezité je podporovat a rozvijet jeho pfirozenou touhu po poznéani a
vyvarovat se toho, aby byla hned v pocatcich utlumena pocity neuspéchu a selhdvani. Velkou
pozornost je tieba vénovat zajmu o pocity, které¢ zak ve Skole proziva a podminkdm, za
kterych u néj probihd proces uceni. Proto je v alternativnich formach vyuky a vychovy kladen
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od pocatku dliraz na budovani vztahu zéka ke Skole a ke vzdélavani. Vyuka je organizovana
tak, aby byl zdk veden k co nejvétSimu osobnimu podilu na vlastnim uceni. V zdjmu
posilovani zdravého sebevédomi je nutné trpélivé povzbuzovani k postupnému zvySovani
individualniho vykonu. Uplatiovanim individualniho ptistupu se ditéti také umozni poznat, za
jakych podminek se nejlépe uci, jak mize k vytvoieni takovych podminek ptispét a posilovat
v ném postupné pocit odpoveédnosti za vlastni vysledky.

Dal$im nutnym pfedpokladem vytvofeni Zadoucich podminek je naro¢ny, ale spravedlivy
ucitel, ktery partnerskym pfistupem k zakovi, vyzadovanim plnéni dohodnutych pravidel a
fadu 1 zajmem o zakhv prospéch buduje svou ptirozenou autoritu. Stalost ucitelovych
pozadavku vytvari u zaka pocit bezpeci a klidu pro vlastni praci. Pokud 74k vi, ze kazdy jeho
neuspéch a chybu bere ucditel jako soucéast procesu uceni, vyvaruje se podvadéni a pracuje
s maximalni snahou. Takovéto budovani sebedlivéry mu pak velmi pomaha pti prekonavani
prekazek.

Dilezitym pifedpokladem alternativnich forem edukace je také vytvofeni atmosféry
uvédomélé kazné bez projevii nedivéry, zloby a nadfazenosti, ¢i dokonce poniZzovani. |
vtomto sméru se projevuje provazanost tradice s aktudlnimi pozadavky. Vychéazime-li
z Komenského hesla ,,Skola bez kazng, mlyn bez vody“, musime souc¢asné piihlédnout i ke
vSem nejnoveéjSim poznatkiim psychologie ditéte. Pii alternativnich formach vzdé€lavani
nebyva zvysend hladina hluku projevem nekazné, ale ptfirozenym privodnim jevem aktivniho
zapojeni zakli do cCinnosti. V prostiedi, kde jsou pii rliznych aktivitach predem jasné
stanovend pravidla, které je pfizpisobeno détem. Dé&ti jsou zaméstndny pro né piitazlivou
¢innosti, nebyva kazen problémem.

Stejn¢ jako pro kazen je rovnéz dulezité stanovit pravidla pro komunikaci. Dit€ musi mit
moznost dotazli a uplatnéni svych namitek, soucasné vsak je diilezité, aby bylo vedeno ke
schopnosti vyslechnout druhé bez projevii vysméchu a tolerovat prosazeni odliSnych nazora
bez negativnich emoci. Touto cestou lze upeviiovat zasady slusného chovani, vstipit détem
zékladni pravidla pro mezilidskou komunikaci a zbavit je ostychu pfi jednani s dospélymi.
Stejna pravidla by méla platit také pro komunikaci mezi uciteli a rodi¢i. I zde je atmosféra
otevienosti a diveéry nezbytnym piedpokladem pro tspéSnou spolupraci.

Pokud se zabyvame stanovenim zakladnich podminek pro alternativni metody vyuky a
vzdélavani, nesmime opomenout ani zpusoby hodnoceni a klasifikace, kde se uplatiuje
piredevSim ustni a pisemné slovni hodnoceni namisto znamkovani pomoci klasifikacni
stupnice. V hodnoceni je zakiv vykon vzdy srovndvan s pozadavky, které mél v daném
obdobi zvladnout, nikoliv s vykony ostatnich spoluzakl. Dilezity je pfitom individudlni
piistup, zohlednéni snahy a usili, které zak pii dosahovani svych vysledki vynalozil,
povzbuzeni a stanoveni perspektiv dalitho osobniho rozvoje. Zak je hodnocen nejen za své
vykony, ale 1 za organizaci prace, spoluprdci vtymu, schopnost vyhledavat a vyuzivat
informace. Chyby jsou sice vyhledavany a opravovany, ale nejsou trestany. Pracuje se s nimi
jako s vychodisky pro dal$i uspésny postup. Pod vedenim ucitele se na hodnoceni podileji 1
ostatni spoluzaci. Timto postupem je zak veden k objektivnimu sebepoznani a sebehodnoceni.

Z dosavadnich zkuSenosti vyplyva, ze pomoci netradi¢niho pojeti Skoly a vychovy lze
dosahnout celkové piijemnéjsi atmostéry pro vSechny zicastnéné, kterd je pro prubéh procesu

Material byl zpracovan v ramci projektu "Systémova podpora trvalého profesniho rozvoje (CPD) pedagogickych
pracovnikil propojenim pedagogické fakulty se Skolami na Jizni Moravé — EDUCOLAND"

Projekt je spolufinancovan Evropskym socidlnim fondem a statnim rozpoctem CR.



~— .
* ¥k m

P K _ e

evropsky l* . ‘: IK%I’ ?- ! I Jihomoravsky kraj

socialni , MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani
[~ 4 fondvCR EVROPSKA UNIE  MLADEZE A TELOVYCHOVY  pro kenkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

uceni daleko ptiznivejsi. Také vysledky vychovné prace byvaji v ptijemném klimatu mnohem
efektivngjsi. Alternativni edukacni moZnosti se staly inspiraci pro praci pedagogii na Skolnich
vzdélavacich programech, které by méla mit kazda Skola takzvané ,,8ité na miru®, a které by
soucasn¢ mely byt ptitazlivou nabidkou pro zéky a jejich rodiCe. V diisledku faktu, ze Skolni
vzdélavaci program nelze chipat jako urcité dogma a svét alternativnich moznosti je
dynamicky, da se ocekavat, ze bude dochdzet ke zménam v zamétfeni Skol 1 k proménam
alternativnich moznosti edukace v zavislosti na vyvoji a pozadavcich spolecnosti.

VSe, co je voblasti vzdélavani a Skolstvi povaZzovano za alternativni, byva chapano jako
moderni, ménici se, inovativni. Nékteré Skoly nabizeji nejen specifické vyucovaci a vychovné
piistupy, ale soucasné i riizné€ zplsoby a cesty poznadvani pomoci netradi¢nich metod a forem
vyuky. Ve Skolnich vzdélavacich programech se mitizeme setkat spojmy problémové a
projektové vyu€ovani, kooperativni vyucovani, globalni ¢i laboratorni metoda, metoda hry,
¢innostni metoda a s fadou dalSich pojmil. Vyukové programy odlisné od tradicnich mohou
byt piitom uréeny pro celou $kolu (Skola podporujici zdravi, Tvoiiva $kola, aj.) nebo mohou
byt realizovany spolupraci ucitelit v rdmci jednotlivych ro¢nikli (integrovana tématicka vyuka,
projektové vyuCovani, aj.) a mohou byt samoziejme uplatiiovany také jednotlivymi uciteli
vraznych vyu¢ovacich pifedmétech (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, projekt
vypracovany pro vyuku urcitého ptedmétu, aj.).

2. Alternativni metody ve vyuce cizich jazyki

V souvislosti s nejnovejSimi  spoleCenskymi zménami, pozadavkem vzijemné evropské
spoluprace a stim souvisejicim vyznamem plurilingvismu evropskych obcani se vyuka
jazyka dostava do popiedi vSeobecného zajmu. Zatimco pozadavky na jednotlivé trovné
jazykovych znalosti jsou pevné stanoveny Evropskym referencnim ramcem pro jazyky,
v oblasti organizace a systému jazykového vzd€lavani jsou vypracovdna pouze obecna
doporu€eni a jednotlivym statim je pii1 vybéru metodologie jazykové vyuky ponechdna
volnost. Tim vé&tsi je vSak odpovédnost za vysledky jazykového vzdélavani, nebot’ cesty, jak
stanovenych cilii dosdhnout mohou byt riiznorodé. Proto je nanejvys Zadouci, aby ucitelé
jazykl o alternativnich moZnostech vyuky védéli co nejvice, znali specifika jednotlivych
metod a byli sezndmeni 1 s dosavadnimi zkuSenostmi pfi jejich uplatiovani v praxi.

Vyukové metodologie cizich jazykt maji dlouholetou historii, kterou dokazuje vyvoj od
tradicni gramaticko-ptekladové metody, pfes metodu ptimou, audio-orélni a audiovizudlni az
po komunikativni pfistup a dnes propagovanou akéni perspektivu. Prvky jmenovanych
metodologickych ptistupli najdeme v riznych obménach ve vyuce cizich jazykl dodnes a jisté
zde maji své opravnéné misto. Vedle nich vSak vznikla fada nekonven¢nich metodologii
vychdzejicich z riznych psychologickych a humanistickych smérti. Mezi mnoha pftistupy ,,jak
ucit cizi jazyky jinak* bych chtéla zminit alespoil nékteré.

Patfi mezi né¢ napiiklad tzv. vyuka jazykit v komunité vypracovana v Sedesatych letech
americkym psychologem Charlesem A. Currantem. The Community Language Learning
bere na védomi vSechny aspekty lidské psychiky: kognitivni, citove 1 volni, které je tteba do
vyuky zahrnout. Proto je nezbytné usilovat jiz od poc¢atkli o vytvoteni ptiznivého klimatu, kde
prevlada v ramei tiidy s malym poctem zakt ¢i ucici se skupiny atmosféra vzajemné divéry a
respektu. Podle autora této metody se UspésSna vyuka cizich jazykl opira o Sest zakladnich
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prvkl, kterymi jsou pocit jistoty, sebediivéra, pozornost, piemysSleni, zapamatovani a
systematizace. Jazyk je chapan jako prostiedek socidlni interakce a Zaci se uci pomoci
vzajemné komunikace. Obsah vyucovacich hodin vyplyvad v prvni fazi vyhradné ze zprav a
sdélenim a pouzit ucebni materidl. Vyucujici mé roli jazykového poradce a dohlizi na to, aby
byly splnény vSechny podminky nezbytné koptimalnimu uceni. UCcitel vede zaky
k samostatnosti a odpovédnosti za vysledky, nebot’ maji cely proces u¢eni ve svych rukou.

Dalsi metoda vznikala ve Spojenych stidtech v sedmdesatych letech spolupraci Tracyho
Terrela a Stephena D. Krashena a je zndma pod nazvem the Natural Approah tedy metoda
prirozeného piistupu. V zasad€ spociva v ziskdvani jazykovych kompetenci ve Skolnim
prostiedi zplisobem, jakym si dospéli osvojuji cizi jazyk v prostiedi ptirozeném. Vyznacuje se
tedy jak absenci jakychkoliv strukturovanych vykladl gramatiky, tak i zbyte¢nych pteklada.
Zamétuje se hlavné na rozvoj porozuméni a moznost vybéru slovni zdsoby. Lekce jsou
sestavené podle témat, kterd vychazeji z potteb kazdodenniho Zivota a aktivity jsou cilené
zaméfené spiSe na vyznam neZ na formu. RovnéZz didakticky material, pokud ma vést
k porozuméni a komunikaci, musi Gzce propojovat prostiedi tfidy s vnéjsi realitou. Proto je
kladen dairaz na pouzivani autentického materialu v celé jeho rozmanitosti. Osvojovani jazyka
jako nevédomy proces tvofi protipdl cilené vyuky. Metoda napomohla priniku vnéj$iho svéta
do jazykové tfidy, a to zejména vyuzivanim tzv. autentického materialu. Z prvka této metody
dnes Cerpa predevsim vyuka jazykl pro profesni tcely.

Velky zajem vetejnosti vyvolala tzv. sugestopedickda metoda, kterou vypracoval v Sedesatych
letech bulharsky védec Georgi Lozanov. Metoda ma umoznit studentim zlepSit proces
zapamatovani pomoci systému uvoliovani fyzického 1 psychického napéti. Podstatnym
prvkem je vytvofeni pijemné atmosféry navozujici pocit uvolnéni. Casto jsou za timto
ucelem vyuZzivana uméleckd dila, predev§im hudba. Podle nékterych hypotéz je za téchto
podminek Clovék schopen vyuzit daleko vétsi ¢ast své mozkové kapacity a neuvédomélym
memorovanim si vStépovat cizi jazyk, aniz by o tom pfemyslel a intenzivné se sousttedil.
Zakladni aktivitou pouzivanou v sugestopedické metode je dramatizace zaloZena na rozvoji
predstavivosti a fantazie, kdy se Zak pii rliznych simulacich a hrani roli vziva do rGznych
postav. UCcitel pfitom usiluje o rozvoj zékladnich jazykovych kompetenci, pfiCemz je
jednozna¢né upfednostiiovano porozuméni a Ustni vyjadfovani Tato metoda poskytuje
predevsim praktickou znalost jazyka zalozenou na slovni zasobé osvojované memorovanim, u
které hned za slovem vcizim jazyce nasleduje jeho pieklad. Vychodiskem vyucovaci
jednotky je dlouhy zajimavy ¢i zdbavny text. Ten je zaklim prezentovdn z nahravky nebo
u¢itelem, nejprve vyraznym zpisobem za doprovodu klasické hudby. Zaci maji ptitom
k dispozici dokumenty obsahujici nejen text, ale také poznamky tykajici se slovni zasoby a
gramatiky, stejné jako pieklad do matetského jazyka. Timto zplisobem dochazi ke stimulaci
obou mozkovych hemisfér a vyuziti riznych druhii paméti. Dalsi prezentace textu probihaji
piirozen€jSim zpusobem, stdle za doprovodu hudby, zatimco Zici poslouchaji v uvolnéné
atmosféte a vzivaji se do dané situace. Vyuziti dialogu je zalozeno na dramatizaci.

Za jakysi protipol sugestopedické metody lze povazovat metodu s nazvem the Silent Way,
tedy ticha metoda. Tato metoda byla zavedena do praxe Calebem Gategno rovnéz
v Sedesatych letech dvacatého stoleni. Je =zalozena piedev§im na uvédoméni si
charakteristickych ryst ciziho jazyka pfi praci v tichosti. Oproti napodobé a opakovani
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v atmosféfe uvolnéni je kladen diraz na koncentraci, uvédomélé uceni se nazpamét,
prozkoumavani jazyka a také na schopnost sebekontroly. Klasickd role ucitele je zde
vypusténa, ptfi¢emz jeho tkolem zlistava vytvoreni lekce, avSak bez vyuziti u¢ebnice. Vyuka
se opird o barevné vyhotovené asociacni tabulky obsahujici slovicka vcetné fonetického
piepisu. Metoda je zaloZena na dimysIn¢ propracovaném systému slovni zasoby s diirazem na
vyslovnost. Je podporovano uceni se nazpamét a osvojovani si novych struktur na zakladé
struktur jiz dfive osvojenych. Originalita této metody, kterd se objevila v dobé, kdy
audiovizualni metodologie triumfovala v americkém zplisobu uceni, tkvi bezpochyby
v uvédomeni si role zZaka v procesu, ve kterém se u¢i nezavislosti a samostatnosti.

Dalsi metoda sestavend v Sedesatych letech Jamesem Asherem se rozsitila pod nazvem the
Total Physical Response tedy metoda celkové fyzické odpovédi. V pocatcich uceni
jednoznaéné podporuje porozuméni mluvenému slovu. Vychazi z predpokladu, Ze jednou ze
zékladnich soucasti osvojovani si mateiského jazyka ditétem je porozuméni mluvé
v rozkazovaci formé. Metoda se tedy opird o fyzické aktivity korespondujici prave
s odpovéd'mi na razné rozkazy. Timto zplsobem chce u zakl eliminovat stres snizujici
schopnost ustniho vyjadfovani. Teprve po zhruba sto dvaceti hodinach vyuky zacnou byt
uplatiiovany 1 jiné postupy podnécujici k rozvoji mluveného projevu v cizim jazyce. Da se
fici, ze pi1 uplatnovani této metody ve vyuce piebira ucitel roli reziséra a z zakl se stavaji
herci.

Ve vyctu nekonvencnich metodologii jazykového vzdélavani by bylo mozné dale pokracovat.
I z ptedchazejiciho pirehledu je vSak patrné, ze se neustale hledaji nové cesty a piistupy, jak
zefektivnit proces uceni se cizim jazykim a zlepsit jeho vysledky. Pti aplikaci novych metod
v praxi bylo moZno odhalit jejich pozitiva 1 slabé stranky. Kazda z nich si naSla své obhdjce 1
odptlirce. Ackoliv se dnes s témito metodami setkdvdme ve vyhranéné podobé jen velmi
zfidka, jejich prvky nesporné vyznamnym zpiisobem obohatily didaktické ptistupy k vyuce
cizich jazykl a podnitily didaktickou diskusi o riznych alternativnich cestach. S prvky vyse
zminénych postupii se setkdvame napiiklad 1 v projektové metod¢, které je vénovana
nasledujici kapitola.

3. Projektova metoda

Idea projektového vyucovani byla rozvinuta jiz na pielomu devatenactého a dvacatého stoleti
ve Spojenych statech americkych. [ kdyz zde byla pozdé€ji kritizovana, nebot byla-li
uplatiiovana disledné jako metoda jedind, vedla k nahodilosti a nesoustavnosti védomosti a
k mezeram ve vzdélani, dostala se v sedmdesatych letech dvacéatého stoleti do poptedi zajmu
a pritahuje pozornost i dnes. Dlivodem je fakt, Ze u znané vysokého procenta zaki se stale
vice prohlubuje negativni vztah k uceni a ke Skole, kterd svou atmosférou a systémem
zkousSeni vytvaii pro fadu z nich stresové situace. Ty postupné ubijeji u téchto zakd motivaci a
zajem o uceni a vzdelavani viibec. Jini Zaci, vCetné uspeéSnych, se ve Skole neziidka nudi,
mnozi nechapou smysl u€eni pro vlastni zivot. Pravé ptiznivad atmosféra pii projektovém
vyucovani miize pfispet k zmirnéni nezaddoucich jevi. I z téchto ditvodi se projektova metoda
stala trvalou soucasti soudobych inovacnich snah.

Projektovd metoda chce prekonavat odtrZzenost védéni od Zivotni praxe, zmechanizovani
Skolni préce, jeji odcizeni od z4jml déti, pamétni uceni a nizkou motivaci. Nechce vsak zcela
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odstranit ¢i nahradit béZzné¢ vyucovani. V souCasnosti je chapana jako jeho doplnck, ktery
umoziuje prohlubovat a rozsifovat kvalitu uceni a vyu€ovani. Umoznuje zaktim vyzkouset si,
jak jsou schopni vyuzit poznatky ziskané ve vyucovani pfi feSeni nejriznéjSich problémil a
ziskat pro Zivot cenné zkuSenosti.

Zakladni rysy projektového vyucovani miZzeme v bodech vymezit asi takto:

- vyucovani se orientuje predevSim na zdka, na obohacovani a rekonstrukci jeho
zkuSenosti

- jde o ¢innost, se kterou se zaci ztotozni, kterou prozivaji

- proces poznavani probiha soucasné s praktickou ¢innosti

- problémy, které se fesi, odpovidaji problémim skute¢né¢ho svéta

- zaci pracuji ve skupinach, kde ziskavaji komunikativni kompetence a socidlni
zkuSenosti

- prfi ¢innosti dochazi k rozvijeni iniciativy, samostatnosti a tvofivosti

- zaci ziskévaji dovednosti planovat vlastni praci, dokonfovat ji a nést za ni
odpovédnost

V cizojazy¢ném vyuCovani ndlezi projektovd metoda k formam, které jsou orientovany na
aktivni osvojovani komunikativnich kompetenci v procesech zaloZenych na organizované
¢innosti zaktl, na jejich bezprostifedni zkuSenosti. Vychazi z takovych poznatkli o procesech
uceni, které dokladaji, Ze aktivita smysli a motoricka aktivita maji kladny vliv 1 na
intelektualni vykonnost, na motivaci a zapamatovani. Je vSeobecn€ zndmo, Ze unava a nizka
schopnost koncentrace vznikaji nejen =z ptetizeni, ale 1 znedostatku mnohostrannych
smyslovych podnéti, z monotdénnich Cinnosti, z chybéjicich moznosti pohybu. To jsou
problémy, které se Casto vyskytuji v tradi€nim cizojazy¢ném vyucovani a nad jejichz feSenim
by se m¢l ucitel vazné zamyslet.

Cizi jazyk je ptredmétem vyrazné syntetizujiciho charakteru, coz je pro vyuziti projektové
metody velmi pozitivni. U mladSich zakti byva casto propojen s pohybovou, vytvarnou,
hudebni ¢i dramatickou vychovou. U starSich se zvyraziuje jeho propojeni s matetskym
jazykem a béZnym Zivotem.

Ucitelé z praxe nezakryvaji naro¢nost této formy prace, ktera predpoklada, ze se budou ménit
navyklé postoje ucitelll 1 zak1, spjaté s béZznymi formami frontdlniho vyucovani. Projektova
metoda klade na ucitelovu piipravu vysoké ndroky. V zaddném piipad€ nemiize jit o pouhou
nepiipravenou improvizaci. I kdyZ je projekt orientovan na zajmy ditéte, neodstraiuje vedouci
roli ucitele. Naopak je zdiraziiovano planovani a organizovani procesu uceni, ovSem za
piedpokladu ponechéani dostate¢ného prostoru pro uplatnéni individuality zaka.

Projekty realizované v praxi cizojazy¢né¢ho vyucovani mohou mit riizny rozsah. Né&kdy jde
spiSe o urcité prvky, které lze uskuteCnit v jedné nebo n€kolika malo hodinach, jindy se
tématu vénuje piilden, nebo miize jit o dlouhodobé dopisovani ¢i e-mailové diskutovani zakt
z riiznych kol &i rtiznych zemi na rozmanita témata. Re$enim pro nékteré projekty mize byt
prubézné zatazovani vétsi Casové dotace — obvykle jednodennich projektt, které uzaviraji ¢i
shrnuji jednu kapitolu dlouhodobého projektového ukolu. Vzdy po ukonceni jednoho
tématického okruhu je mozno zatfadit jednodenni projekt, v ramci n€hoZ Zaci plni konkrétni
ukol praktického typu jako napft., vytvoieni dvojjazyéného kalendéfe, sestaveni jidelnicku,
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zhotoveni katalogu nabidky cestovni kancelafe apod. Prostfednictvim podobnych tkoll je
mozno shrnout a uzaviit ur¢itou ¢ast tématického planu.

Ptiznivci projektové metody zdiraznuji jako velké plus aktivitu zaka, propojeni duSevni a
manudlni ¢innosti, rozvoj samostatného mysleni a vzdjemné spoluprace. Na pfirozené situace,
jakoZto podnéty k ¢innosti, reaguji Zaci ptirozenymi odezvami, a tak se nejlépe piipravuji na
bézny zivot. Odpurci se naopak snazi prosadit nazor, ze u projektového vyucovani jde spise o
mddni novinku, kterd nebude mit dlouh¢ho trvani. Také vysledky nejriznéjSich vyzkumi
ucinnosti projektové metody nehovoti jednoznacné. Obvykle se uvadi, ze lepsi vysledky se
projevuji v postojich zakli ke Skole, k uciteli, ve schopnostech spolupracovat, v tvofivosti,
zvidavosti déti a jejich samostatnosti. Tradi¢ni vyucovani naopak ukézalo na lepsi vysledky
v oblastech, kde se oc¢ekava vykon, jako je Cteni, znalost gramatiky, atd. VétSinou se vSak
odbornici ve svych nazorech shoduji, Ze pokud jsou projekty dobie piipravené, piinasi tato
metoda maximalni pedagogicky efekt pfi opakovani latky, kdy je mozné mnoho doplnit,
sestavit do novych souvislosti a ndzorné ukazat. I tato fakta mluvi ve prospéch efektivniho a
smysluplného spojeni obou pfistupt, klasické vyuky a projektové metody, a otazka jejich
vzajemného dopliovani ziistava nadale pfedmétem trvalého zajmu.

Zavér

Dnesni Skolu bychom neméli chapat pouze jako budovu, ve které se zaci uci, ale také jako
misto, kde ziji a ziskavaji zkuSenosti diillezité pro rozvoj jejich osobnosti. K tomuto Zivotu
patfi 1 spolecné prozitky a akce, pii kterych se ucitelé a Zaci setkavaji v jinych rolich,
vzajemné se poznavaji a sblizuji. Ucitel€, ktefi se vydavaji novymi cestami, Casto riskuji, ze
jejich zdméry a ¢iny nebudou pochopeny. Je vSak tfeba si uvédomit, Ze hledani novych cest
neznamend zatracovani tradi¢nich osvédCenych pfistupti, ale jejich obohacovani. Pokud
piizname Skole vedle tkolu pfendset informace 1 kol rozvijet proces hledani, prozivani,
vlastniho tvoteni a zkouSeni, pak pravé v alternativnich smérech mohou ucitelé najit inspiraci,
jak lze téchto cili dosahnout.
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